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RESUMO

A escola é um lugar onde emergem diversas situacdes que provocam problematizagdes e
reflexdes por se tratar de espaco fundamental de construcao da vida social. Esta pesquisa tem
por objetivo desvelar as vivéncias e experiéncias de professores homens na atuagéo em sala
de aula da Educacdo Infantil no municipio de Goiania/GO, de forma que, para o seu alcance, é
necessario um desdobramento em objetivos especificos, a saber: (i) compreender a trajetoria
historica da educacdo em que se consolida a construcdo dos saberes docentes e seus reflexos
nas vivéncias e experiéncias de professores; (ii) compreender o0s sentidos que possibilitam a
atuacdo de professores a exercer a pratica docente na Educacdo Infantil; e, (iii) entender a
percepcdo sociocultural de professores em suas praticas docente na Educacdo Infantil. O
corpus teorico tem por base as produgdes de Chamon e Sales (2011); Tardif (2000, 2008,
2014) para debater sobre a formagdo da identidade docente; N6voa (1995, 2022); Cambi
(1999); Louro (2014); Pereira (2016); Freire (2019, 2020, 2021); Aries (1986) para pensar a
Educagdo Infantil em um viés critico. O corpus metodolégico aproxima-se do metodo
fenomenoldgico, da abordagem qualitativa e da pesquisa exploratéria tendo por procedimento
a pesquisa bibliografica e empirica, utilizando como técnica de recolha de dados a entrevista
narrativa. Os resultados evidenciam a laténcia da escuta sensivel e tratativa da narrativa de
professores homens na Educacdo Infantil como forma de perceber o que emergiu dessas
historias e a forma com que o trato desses fendmenos pode incentivar (ou nao) a presenca de
mais homens nesses ambientes. Pode-se, também, oportunizar o desvelar de fenémenos que
depreendam uma necessidade de intervencdo na formacdo docente, com a identificacdo —
sempre que possivel — da convencdo de que um corpo de um homem, por uma rasa analise
corporea, ndo pode ser estranho a um processo de Educagdo Infantil, sendo sempre
provocados a criticar o sistema e combater as limitacfes encontradas na educacdo. Dessa
forma, percebeu-se que mesmo com todas as questdes vinculadas aos desafios da atuacao do
homem na Educacdo Infantil, a pratica docente encontra lacunas para se (trans)formar e
(res)significar perante a sua atuacdo docente, uma vez que, ao professor atuante nessa fase
educacional, é permitido desfrutar das alegrias encontradas nas convivéncias com as criangas.

Palavras-Chave: docentes homens; educacao na infancia; praticas docentes.



ABSTRACT

The school is a key place for building social life. Therefore, several situations that provoke
problematization and reflection appear from there... Based on that, this research intends to
unveil the experiences of male teachers in the childhood education classroom in the city of
Goiania / GO, so that, to achieve this, it is necessary to unfold in specific goals, namely: it is
necessary to split it into specific goals, namely: (1) to understand the historical trajectory of
education in which the construction of teaching knowledge is consolidated and its reflections
in the experiences and experiences of teachers; (ii) to comprehend the meanings that enable
the performance of teachers to exercise the teaching practices in early childhood education;
and, (iit) to understand the sociocultural perception of teachers in their teaching practices in
early childhood education. The theoretical framework is based on the works of Chamon and
Sales (2011); Tardif (2000, 2008, 2014) to discuss the formation of teacher identity; Névoa
(1995, 2022); Cambi (1999); Louro (2014); Pereira (2016); Freire (2019, 2020, 2021); Aries
(1986) to reflect on early childhood education from a critical view. The results show the
period of sensitive listening and dealing with the narrative of male teachers in early childhood
education to understand what has emerged from these stories and how the treatment of these
events can encourage (or not) the presence of more men in these environments. It is also
possible to provide an opportunity to uncover phenomena that lead to a need for intervention
in teacher training, with the identification-whenever is possible — of the convention that a
man's body, by a shallow corporeal analysis, cannot be foreign to a process of early childhood
education, being always provoked to criticize the system and fight the limitations found in
education. Thus, it was noticed that even with all the issues related to the challenges of the
performance of man in Early Childhood Education, the teaching practice finds gaps to
(trans)form and (re) signify his practice. Since the teacher working in this educational phase is
allowed to enjoy the joys found in living with children.

Keywords: male teachers; early childhood education; teaching practices
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INTRODUCAO
UM OLHAR SOBRE O MEU JARDIM: TRAJETORIAS DA INFANCIA A VIDA
ADULTA

O tempo é algo que ndo volta atras. Por isso
plante seu jardim e decore sua alma, ao invés de
esperar que alguém lhe traga flores.

(Veronica Shoffstall)

Trabalhar com e a partir de narrativas € uma atividade desafiadora, visto que se faz
necessario revisitar experiéncias que por muito estavam adormecidas. E esse desvelar das
memorias pode trazer a tona uma diversidade de sentimentos e/ou sentidos. Mas, antes de me
desafiar a desvelar memdrias outras, foi necessario que esse exercicio se iniciasse por mim,
numa imersao ao passado. S6 assim fui capaz de respeitar as narrativas de outros corpos,
conceituando, com isso, o0 meu lugar de fala nesta pesquisa.

Primeiramente, trago a tona a ambiéncia do que vem a ser o local da minha pesquisa —
a Educacdo Infantil, etapa reconhecidamente de cunho educativo apenas ap6s 1996, com a Lei
n° 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN?'). Ariés (1986)
apresenta uma reflexdo sobre os ensinamentos acerca da infancia e sua funcdo no
desenvolvimento das criangas. O autor reconhece a crianga como sujeito educativo por
exceléncia, de forma que reclama o posicionamento do jardim de infancia como instituicdo
educativa da escola, pois é nessa fase que se desenvolve o principio da personalidade humana.

Ao trazer o termo “jardim de infancia”, Cambi (1999) insere os ensinamentos de
Friedrich Frobel, pedagogo alemdo que inseriu o primeiro sistema de ensino de criangas
menores de sete anos. Frobel concedia o termo jardim de infancia a essa etapa educacional
por compreender que as criangas sao sujeitos que necessitam ser nutridos e cuidados como
plantas em um jardim. Seus experimentos partiam da filosofia de que as criancas devem ser
cultivadas com habilidades de vida, conhecimento e beleza, contemplando os dons da
natureza, ciéncia e estética, respectivamente.

Compreendo entdo que, como flores nutridas e cuidadas na infancia, permanecemos
flores também em nossas vidas adultas e refletimos o fruto desses cuidados na primeira

infancia. Dessa forma, para preservar a identidade dos participantes das narrativas que

' A pesquisa reconhece que a LDBEN de 1996 ndo foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional. Porém, o texto se limita aos estudos da terceira LDBEN promulgada (1996) por ser esta a responsavel
pelo reconhecimento da Educacéo Infantil como primeira etapa da Educagdo Basica.
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compartilho, e buscando referéncia na metafora de Frobel, nomeio todas/os personagens
envoltas/os na pesquisa relacionando-as/os as flores que enfeitaram e enfeitam o meu jardim
da infancia e da vida.

Pela referéncia ao jardim, trago ao trabalho todas as flores masculinas que fazem parte
desse jardim, contextualizando todos os participantes da pesquisa relacionados as flores. Para
acrescentar essas flores ao jardim que cultivo, e pelo acordo ético com meus participantes,
eles serdo referenciados por nomes de flores masculinas, a saber: Narciso, Lirio, Lisianto e
Aster. Sempre que referenciadas as vivéncias e experiéncias deles, as citagdes S&o
apresentadas em italico, diferenciando-se assim dos tedricos que acompanham a pesquisa.

Dessa forma, contextualizado o jardim, e uma vez que a pesquisa atravessa as
vivéncias e experiéncias de professores homens, o texto foi majoritariamente escrito no
género masculino. Por mais que, gramaticalmente, o termo “professores” atenda a ambos os
géneros, nesta pesquisa escolho por diferencia-los. Ao tratar de generalidades na docéncia,
empreguei ambos 0s termos, professores/as; ao tratar apenas de docentes mulheres, adotarei o
termo “professoras”, e, ao tratar apenas de docentes homens, adotarei o termo “professores”.
Assim, consciente dessa escolha, passo a me desassociar dessa regra gramatical em beneficio
de um melhor entendimento do tema pesquisado.

Neste primeiro momento da pesquisa, busquei apresentar a minha trajetdria
sociocultural e formativa até 0 momento em que me deparo com o objeto dos meus estudos.
Compreendo que, ao pesquisar sobre vivéncias de professores homens na Educacéo Infantil,
as minhas memérias também devem ser registradas, uma vez que me envolvo com o objeto da
pesquisa como professor homem que sou e atuante na Educacdo Infantil. Além do objeto,
introduzi também as perguntas, os objetivos, a relevancia e a metodologia que foram
definidos nesta pesquisa.

Na compreensdo de Larrosa (2002), vivéncia é aquele fendmeno que perpassa o ser,
enguanto experiéncia € o fenémeno ressignificado que o atravessa. Nesses termos,
compreendo ser relevante o regresso as minhas vivéncias e experiéncias para que seja
demonstrada a minha aproximagédo para com o objeto. Nesse sentido, passo a compartilhar
esses mo(vi)mentos a seguir.

O nascimento € um momento de extrema importancia, e me aventuro a iniciar 0 meu
relato por aqui. As 14 horas e 15 minutos do dia 2 de fevereiro de 1987, eu, o segundo filho
do casal Juarez e Rosangela, nasci na capital goiana. Minha mé&e, mulher goianiense que
desde cedo perdeu o pai e precisou trabalhar para se manter; meu pai, por sua vez, homem do

interior goiano que se mudou muito cedo para a capital para ser arrimo de familia. Como a
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sobrevivéncia foi exigida de ambos muito cedo, ambos finalizaram o 2° Grau, nao lhes sendo
possibilitado ingressar no Ensino Superior, uma vez que o sustento da familia passou a ser
prioridade.

E importante compreender que eu, no papel de autor da presente pesquisa, também
ocupo um lugar de fala no tema pretendido. Assim como nas novelas de radio, para que haja
uma familiarizacdo com as narrativas compartilhadas, comego com minha autodescri¢do. Sou
homem, ndo branco, pedagogo e, consequentemente, atuante com criangas de 0 a 12 anos,
idades em que as criancas iniciam a Educacdo Infantil e finalizam a primeira fase do Ensino
Fundamental. Assim, meu papel de pesquisador se (des)envolve com o papel do objeto
observado.

Ja apresentado, passo a (re)viver a minha caminhada. Desde muito menino, as ruas
tranquilas do bairro em que morei sempre vivenciaram muitas de minhas experiéncias como
filho, amigo e estudante. Ali, em uma pequena escola particular pude iniciar minha vida
estudantil. Iniciar o relato rememorando a vida escolar ndo desmerece todas as outras
vivéncias e experiéncias pessoais vividas, mas entendo ser esses tracos que compdem esta
caminhada.

No Educandério Tia Nilza, situo as minhas memdrias da primeira infancia. As
memorias daquele ambiente em muito se confundem com as minhas memdrias familiares,
pois minha mée trabalhava como auxiliar de limpeza naquela instituicdo. Talvez por isso
conseguisse me manter em uma instituigdo particular, mesmo com a situacdo financeira em
desequilibrio. Essa instituicdo era dotada em sua totalidade de professoras, e, até o inicio desta
pesquisa, essa informacdo ndo havia me atravessado.

Aos cinco anos de idade, ao finalizar a Educacdo Infantil, fui matriculado em uma
escola conveniada do Servico Social da Industria (SESI) num bairro proximo a minha casa.
Ali realizei uma prova de nivel e fui matriculado diretamente no 2° ano do Fundamental, anos
iniciais, uma vez que eu ja acumulava alguns conhecimentos prévios que minha mae
compartilhava em casa desde muito cedo. Naguela escola passei mais trés anos de minha
escolarizacéo e, pela divisao seriada & época?®, encerrei meu primeiro grau no 4° ano. Por uma

tradicdo conservadora, meu pai sempre foi responsavel pela maior parte do sustento financeiro

2 A Lei n° 4.0251/1961, promulgou a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em que o ensino era
organizado em grau primario, grau médio, grau técnico e grau superior. A Lei n° 5.692/1971 reformulou a
organizacéo do ensino brasileiro, estabelecendo o ensino de 1° Grau, 2° Grau, ensino supletivo e grau superior.
Apenas em 1996, com a Lei n° 9.394, a educacdo escolar passou a ser composta pela Educacdo Basica
(possuindo trés etapas, a saber: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e pela Educacao
Superior.
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da casa, e minha mée precisava complementar a renda trabalhando fora. Dessa forma, ela
acumulava uma tripla jornada de trabalho: celetista, dona de casa e mae, acompanhando
também a vida estudantil dos trés filhos.

Por vivenciar vérias privacdes de direitos oriundos da falta de estudos, meus pais
sempre prezaram pela educacdo. Minha mée, a frente do acompanhamento escolar dos filhos,
incentivava os estudos da forma que entendia ser melhor. Recordo-me de um momento em
que meu irmao mais velho, como castigo, teve de escrever de 01 até 1.000 em uma pagina®.
Em outras situagOes, minha mae trazia recortes de revistas e jornais e nos colocava para ler
uma reportagem (de nossa escolha) e apresentar uma sintese escrita para ela. Eu também
ajudava nessa caminhada educativa. Lembro-me de, certo dia, proXimo aos meus cinco anos,
uma ocasido em que fui a papelaria do bairro e, com dinheiro guardado de minha mesada,
comprei um caderno de caligrafia e pedi que minha mée levasse em minha antiga escola (onde
cursei a pré-escola) para que a professora preenchesse o0 caderno e eu treinasse em casa.

Com excecdo da creche e da pre-escola, sempre estudei em escolas pablicas. Em meu
primeiro grau, fui matriculado inicialmente em um colégio de bairro, proximo a nossa nova
casa (haviamos nos mudado para a casa em que até hoje meus pais residem), e ali, no Colégio
Estadual Antdnio Felix da Silva, cursei apenas a 52 série.

O restante do meu Ensino Fundamental eu o conclui na Escola Estadual José Carlos de
Almeida, no Centro da capital, escola tradicional na cidade em que, para obter uma vaga, era
necessario madrugar em filas para conseguir um numero para sorteio dessas vagas.
Conseguimos essa vaga! Mantive-me nessa escola até a conclusdo do Ensino Fundamental,
aos 13 anos de idade. Ao revisitar minhas memorias, percebo a presenca de professores
homens na educacdo. No Ensino Médio, é onde minhas memdrias mais desvelam situagdes
que acredito serem pertinentes para a constru¢cdo do meu relato e de minha relagdo com o
objeto. Nesse periodo realizei os estudos no Colégio Estadual José Carlos de Almeida (no
Centro de Goiania).

Nessa escola, tive diversas/os professoras/es conteudistas que se limitavam a repassar
mecanicamente o contetdo disposto nos livros didaticos, ou seja, focando apenas na avaliacéo
somativa como meio de avaliar o aprendizado. 1sso causava uma imensa desmotivacdo no

aprendizado desses conteddos. Por outro lado, existiram momentos riquissimos em que

¥ Em uma educaco tradicional, os castigos eram comumente utilizados no &mbito familiar numa tentativa de
desenvolver o aprendizado da crianga.
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docentes se apresentavam como mediadores dos conhecimentos, trabalhando o (im)possivel
para que o conteudo fosse apreendido pelas/os discentes de forma significativa.

Recordo-me de uma professora de Portugués que me apresentou o prazer pela leitura.
Como os relatos discentes apontavam que a leitura em casa ndo era possivel, a professora
passou todo o ano disponibilizando parte da aula para leitura coletiva. Assim, realizei a minha
primeira leitura de um livro literario. Lembro-me até hoje de detalhes do romance de
Ganymédes José intitulado Um amor do outro mundo. Recordo-me também do prazer da
leitura e de finalizar aquela historia que trazia mistério e romance.

A carreira docente veio como um desafio a partir de uma professora de Histdria que de
forma bem (ou mal) humorada sempre nos relatava os percal¢os da vida docente. Lembro-me
de que me espelhava muito naquela mulher e na forma como ela se esforcava para
compartilhar os conhecimentos. Eu tinha definido: queria ser como ela.

Por diversas vezes ela me desmotivava dizendo que a docéncia era uma instituigéo
falida e pouco valorizada e que eu era capaz de mais. Ao ouvir isso, me sentia cada vez mais
desafiado a mostrar que eu faria a diferenga na educagéo. Ali nascia meu sonho da docéncia.
Por uma questdo de profissionalizagdo e motivado a “ganhar meu proprio dinheiro”, conclui
meu Ensino Médio aos 16 anos e ja me encontrava matriculado no Centro Federal de
Educacdo Tecnologica de Goias — CEFET/GO (atual Instituto Federal de Goias — IFG), no
curso de Eletrotécnica. A area de Exatas era a minha paix&o. Era, até a formacao nesse curso!
Concluir um curso de Exatas me possibilitou experienciar situacdes que definiram a néo
vocacdo para essa area. Mas foi com essa titulacdo que consegui financiar meus estudos
futuros.

Finalizado o curso técnico em Eletrotécnica, iniciei o curso de licenciatura em Historia
aos 18 anos, o qual cursei por um ano e meio. Nessa fase da licenciatura, passei a buscar
estagios que me levassem a tao sonhada “sala de aula”. Foi entdo que me desmotivei pela area
devido unicamente a questdo financeira tendo em vista o curso técnico em Eletrotécnica, pois
me garantia ganhos financeiros maiores do que a licenciatura.

Parti, entdo, para a busca de outro sonho: a advocacia. Em certa visita que realizei a
uma tia na cidade de S&o Paulo/SP, fiquei maravilhado com os luxos da vida forense, com
grandes escritorios e vestimentas que remetiam a poder. Queria aquilo para mim! E por que
ndo unir ambos 0s sonhos? Poderia ser um advogado e lecionar nessa area.

Bolsista de um programa de governo, com meus 25 anos, conclui meu curso de
bacharelado em Direito pela Escola Superior de Negocios — ESUP e logo ingressei na pos-

graduacdo lato sensu em Docéncia Universitaria. Nesta etapa da minha vida, eu ja atuava
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como advogado corporativo em uma empresa do ramo imobiliario, de modo que ja conseguia
garantir uma vida financeira que me possibilitasse focar na busca pela vida docente.

Apenas a pos-graduacdo lato sensu em Docéncia Universitaria ndo me permitiu
adentrar a vida académica. Busquei, entdo, me aprimorar em conhecimentos especificos,
concluindo uma pos-graduacdo lato sensu em Direito Civil e Empresarial e o iniciando uma
pos-graduacdo lato sensu em Negocios Imobilidrios. Acreditava que, ao obter um arsenal
tedrico maior, me aproximaria mais da conquista de uma cadeira universitaria.

No ano de 2016, quando eu tinha 29 anos, com uma crise no ramo imobiliario, fui
dispensado do cargo de analista juridico e passei a exercer a profissdo de forma autbnoma.
Nessa ocasido, passei a enfrentar problemas financeiros advindos do inicio da carreira solo na
advocacia. Nunca tive uma carteira de clientes ou herdei um sobrenome tradicional na area
que me desse visibilidade — esta sé veio com o tempo.

Motivado por colegas, passei a buscar em concursos publicos uma forma de garantir a
sobrevivéncia financeira, e, a época, existia um concurso na area da Educacdo em que o0 maior
namero de vagas era de auxiliar de Atividades Educativas, com atuagdo em meio periodo, 0
que me permitiria dar continuidade a carreira juridica no contraturno.

Fui aprovado no cargo pleiteado, porém em cadastro de reserva e, assim, passei a focar
na carreira juridica como forma de conquistar o meu sustento. Em 2017, fui convidado para
coordenar uma equipe juridica de uma empresa do ramo imobiliario, mas o0s desgastes da vida
juridica me causaram ansiedade e males a saude, principalmente mental. Decidi que aquele
n&o seria 0 ramo que eu buscaria exercer. Comecei a juntar dinheiro para me sustentar em um
periodo de estudos em prol de uma carreira publica.

Ja esquecido do concurso prestado em 2016, ao final de 2018, quando completei 31
anos, fui surpreendido com a convocacdo de parte do cadastro de reserva em que meu nome
se encontrava na lista de convocados. Desmotivado com a carreira juridica e retomando 0s
planos de anos atras, resolvi entrar na carreira publica e, no contraturno, me dedicar aos
estudos para aprovagdo em concurso de melhor remuneragdo, mas ainda focado na minha
graduacdo em Direito.

Fui lotado em um determinado Centro Municipal de Educacdo Infantil — CMEI, em
Goiania, e inserido no agrupamento V, ultima faixa etaria atendida pelo CMEI, que atendia a
criancas de 4 e 5 anos. No primeiro momento, aquela escolha ndo me chamou atengéo.
Tratava-se de um novo integrante da equipe que fora lotado no final do ano letivo e que
preencheu um espaco deixado por uma servidora que estava de licenca medica. Simples

assim!
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Naquele espaco de Educacdo Infantil, tive o prazer de conhecer a primeira pedagoga
que atravessou a minha vida, inesquecivel por sua presenca potente que refletia uma mulher
guerreira e militante dos direitos da crianca a uma educacdo de qualidade. De tempos em
tempos, ela repetia a frase “ndo desiste da educag@o, ndo”. E aquilo ficava na minha cabeca.
Por que desistiria? E vérias outras “ndo desiste da educagdo, ndo!” foram ditas naquele
primeiro dia de trabalho.

Antes que ela fosse embora, ja fora do expediente de trabalho (ela havia ficado até
mais tarde para me acompanhar no meu primeiro dia e ndo me deixar s0), eu a questionei
sobre o porqué do pedido de ndo desistir, e ela, com um sorriso no rosto, respondeu que as
pessoas tinham muito preconceito com as criangas, pois a energia que elas colocavam nas
coisas era vista como rebeldia, e finalizou pedindo que eu tivesse sempre um olhar mais
delicado para as criancas e respeitasse os seus lugares. Sabias palavras que carrego até hoje.

Nunca deixei de agradecer aquela moca por esse e diversos outros incentivos a minha
permanéncia na educacdo (eu jamais desistirei da educacdo, professora!). Mesmo com
fungbes vinculadas apenas a auxiliar as atividades educativas, essa pedagoga sempre me
inseria em outras atividades, me mostrando quais habilidades estavam sendo desenvolvidas
em cada momento da sala de aula.

Ap0s essa pedagoga, vieram varias outras que, com a paixdo por aquilo que faziam,
abrilhantavam mais a alegria de estar naquele ambiente. Foram muitas demonstracGes de
encanto pelos contos e poesias; olhares sempre afetuosos e com respeito ao conhecimento de
mundo das criancas; e militancias voltadas a melhoria da educacdo. diversas sdo as pessoas
que compdem o meu jardim da educacdo, mas, pela pesquisa e extensdo textual, me limitarei
a ndo nomeé-las em respeito a todas as outras que também atravessaram o meu caminhar.

Nessa concepgéo da interagdo com o outro para a formacao docente, Gatti et al. (2019,
p. 201) afirmam que, por mais que haja “um esforco de reflexdo individual e de organizacédo
do pensamento, as possibilidades de interacdo com o outro enriquecem e potencializam a
reflexdo e as aprendizagens”, e, ao retomar minhas experiéncias, percebo que a parceria com
colegas experientes me permitiu compreender melhor as préaticas da sala de aula.

Eu precisava mesmo trocar o terno pelo chdo da escola. Aquele contato diario — mas
nunca rotineiro — com as criancas me fazia entender cada vez mais que a energia delas era
justamente o que tornava aquele lugar Iudico. Mesmo em momentos de desafio, quando havia
atritos com as criancas, eu sempre lembrava que se tratava de seres em desenvolvimento, com

ganhos diarios de aprendizado, bastando apenas (res)significar suas vivéncias.



21

Para Pereira (2016), a crianca é dotada de complexidade de um sujeito marcado pela
singularidade associada as desigualdades. Ao entender a crianga como um sujeito, hoje
percebo que ndo basta aplicar conhecimentos e habilidades sem compreender as suas
potencialidades. Assim, a docéncia no universo infantil se tornava cada vez mais prazerosa.

Passados nove meses daquela vivéncia na Educacéo Infantil, perdi minha avé devido a
agravantes advindos da idade. Em meio aquele momento de luto, um grande amigo me visitou
no veldrio, e, para mudarmos 0s ares, passamos a conversar sobre diversos assuntos da vida, e
eis que sou indagado sobre como andavam os meus planos do sonho de ser um concursado e
obter minha estabilidade financeira. Mesmo com a alegria da Educagéo Infantil, eu ndo desisti
de estudar e conquistar um cargo mais bem remunerado, mas ainda focado na area do Direito.

O argumento direcionado a mim me fez repensar muito as minhas escolhas: se eu
estava gostando tanto da educacgdo, por que eu ndo investia nessa area? De inicio eu ndo
queria voltar para uma graduacdo e, apdés uma nova formacdo, prestar concursos. Eu nédo
tinha, ou ndo queria dispor, esse tempo. E esse amigo logo me informou sobre a possibilidade
de se executar uma segunda licenciatura para obter o titulo de pedagogo conforme
prerrogativa disposta na Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, do Ministério da Educacéo e
Cultura — MEC.

Fiquei reflexivo sobre essa possibilidade e, na segunda-feira seguinte, entrei em
contato com uma instituicdo de ensino e, para minha surpresa, estavam com uma turma
especial criada justamente para atender ao prazo de um concurso publico que estava na
iminéncia de sair. Ou seja, com o prazo de edital, provas, titulos e convocacdo, ja teria se
passado um ano, e eu ja estaria com a titulacdo necessaria. Resolvi arriscar.

Iniciei o curso em agosto de 2019 e o finalizei ja em periodo pandémico. Em agosto de
2020, com 33 anos de idade, fui convocado no meu primeiro concurso, assumindo uma turma
(remota) como pedagogo. Passados mais seis meses, em janeiro de 2021 fui convocado no
meu segundo concurso, também na funcdo de pedagogo. Nunca estive tdo feliz. Conquistei
minha estabilidade financeira fazendo algo pelo que sou apaixonado — a Educagéo.

Mas as minhas metas e 0s meus sonhos ndo acabavam ali. Ainda tinha o sonho de ter
filhas/os e uma carreira académica. O primeiro ponto demandava tempo e toda uma
burocracia para ado¢do, mas eu ja havia estudado todos os procedimentos e ja estava com 0s
formularios para iniciar o processo. Mesmo sendo um sonho, ainda pensava se aquele era o
momento. Resolvi batalhar pela outra meta.

Com as pos-graduacdes latu sensu ja cursadas, percebi que ndo conseguia visibilidade

para a carreira académica em instituicGes particulares e via no strictu sensu a maturidade do
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meu curriculo para adentrar essa carreira. Pensei em temas, rememorei vivéncias e
experiéncias e iniciei a minha primeira escrita verdadeiramente académica com a producdo de
um projeto de pesquisa.

O objeto ndo foi muito complicado de encontrar. Nao sei se pela minha criagdo, ou
pela carreira de Direito que eu j& exercia, mas 0 combate as injusticas sempre me chamara a
atencdo. Como ndo escrever, entdo, sobre algo que corria em meu sangue? Inicialmente,
lotado em uma turma de 4 a 5 anos, ndo vi nenhuma relagdo com a escolha da gestdo em me
inserir naquela turma com aquela faixa etaria. Ocorre que, com o passar dos dias, passei a
(res)significar aquele episodio e a rememorar algumas limitagdes na minha atuacdo enquanto
auxiliar educativo.

As limitacGes dos meus contatos com as meninas a época em que atuei no
agrupamento vinham de forma velada, em que a gestdo sempre acionava uma auxiliar mulher
para atuaces em que houvesse contato fisico com as criangas, como banho e troca de roupas,
alegando que precisava de mim para acompanhar as demandas internas da turma. Devido a
um déficit de funcionérios, ja ndo era possivel fazer essas adequagdes e substituicdes de
colaboradoras/es nos momentos de banho. Dessa forma, o que era antes velado veio a tona.
Chamado a direcdo do CMEI, juntamente com a regente do agrupamento em que eu estava
lotado, a diretora nos “aconselhou” a nao deixar que eu mantivesse contato com as meninas;
assim, a professora pedagoga seria responsavel pelos banhos nas meninas, e eu, nos meninos.

Aquilo me atordoou de imediato, mas uma fala da pedagoga me trouxe a realidade e
me despertou o sentimento de busca pelo justo. Ela comunicou a direcdo que, caso um homem
ndo pudesse dar banho em meninas, ela também ndo daria banho em meninos (caso
necessario), pois a gestdo estava subalternizando as relacdes de aprendizado que aqueles
momentos continham e que ela ndo era conivente com aquela instrucéo.

Para evitarmos mais desgastes com a gestdo, optamos por atender ao “conselho”.
Insiro tal termo entre aspas porque, por mais que a conversa tenha utilizado a terminologia
“conselho”, tratava-se de uma instrucdo normativa velada. Mas esse, e outros momentos, me
trouxe inquietagdes sobre os incdmodos que a presenca do homem trazia aquele ambiente de
Educacao Infantil.

Explicada essa vivéncia do incbmodo que meu corpo trazia aquele ambiente, resolvi
ampliar meus estudos sobre tal tematica, obtendo assim a prévia do que posteriormente seria
estruturado em um projeto de pesquisa. Com o projeto ja finalizado, submeti-o a dois
programas de poOs-graduacdo strictu sensu — com a devida adequacdo a cada edital.

Primeiramente, participei do processo seletivo do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na
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Educacdo Basica, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo — PPGEEB/CEPAE,
da Universidade Federal de Goidas — UFG. Em meio a esse processo seletivo, surgiu o edital
do Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologias —
PPG-IELT, da UEG.

Por mais que os editais tenham sido publicados com uma diferenca de
aproximadamente seis meses (devido ao periodo pandémico), os resultados sairam
praticamente no mesmo dia. O primeiro em uma quinta-feira e o segundo no dia posterior, e,
para minha felicidade, fui aprovado em ambos.

Assim, aos 34 anos ingressei na obtencdo de mais uma meta; na conquista de mais um
sonho. Optei, por fim, em me matricular no PPG-IELT por me familiarizar com as pesquisas
do meu atual orientador, apds observar suas pesquisas registradas em seu curriculo Lattes.

Sempre me questionam o que me motiva estudar e me dedicar ao mestrado, e, passado
0 periodo de (des)construcdo que pude vivenciar frente a diversas leituras e momentos
compartilhados, posso afirmar que o pesquisador que ingressa em um mestrado jamais sera o
pesquisador que o finaliza. E é nessas des/re/construgcdes que me coloco a me debrucar sobre
as escritas desta pesquisa, em que busquei as vivéncias e experiéncias de outros professores
homens e 0 que emerge delas frente a suas atua¢des na Educacéo Infantil.

Encontrando-me como instrumento de desenvolvimento educacional de alunas/os,
percebi 0 meu papel social e cultural perante a sociedade. As vivéncias e experiéncias que
trago & minha pesquisa despertaram 0 meu interesse por esse objeto do qual fago parte — o
professor homem na Educacéo Infantil —, em que passo, entdo, a elucidar estudos sobre ele.

Ap0s contextualizar e expor a posicéo de pesquisador perante o problema da pesquisa
e 0 meu lugar como homem na Educacdo Infantil, compreendo que minhas vivéncias e
experiéncias em questdo circundam, permeiam, atravessam, rasgam e dissecam a minha
posicdo na educacdo, e busco dialogar e compartilhar com os demais professores homens
acerca do papel de cada um e os mo(vi)mentos sobre o papel do professor homem* na

Educacéo Infantil.

* Compreendo que a pesquisa atravessa discussdes da tematica de género movidas pelas relagdes sociais
permeadas de ideias sexistas e que elas tém promovido amplo debate sobre a atuacdo de docentes homens na
atuacdo na Educacdo Infantil. Ocorre, porém, que ndo se pode desconhecer a necessidade de tal debate, mas,
neste momento de pesquisa, opto por, a partir da aproximagéo do metodo fenomenolégico, desvelar as vivéncias
e experiéncias de sujeitos narradores que se entrecruzam com meus dilemas de homem pedagogo na docéncia da
Educacdo Infantil. Entendo a importancia e poténcia do debate, mas opto por fazé-la em outro momento que
possa ser a continuidade desta pesquisa.



24

A escola é um lugar onde emergem diversas situacfes que nos provocam a
problematizacOes e reflexdes por se tratar de um espaco fundamental de construcdo de vida
social. Ao adentrarmos o0s temas debatidos no contexto educacional brasileiro,
compreendemos a existéncia de um forte carater social na origem da Educacéo Infantil. Para
Libaneo (2016, p. 38),

[...] os dilemas sobre objetivos e formas de funcionamento da escola sdo
reincidentes na histéria da educagdo, no minimo, devido ao fato de as
praticas educativas em uma sociedade estarem vinculadas a interesses de
grupos e as relagdes de poder em &mbitos internacional e nacional.

Essa visdo e funcdo assistencialista da educacdo fizeram com que 6rgdos publicos,
provocados por movimentos sociais feministas da década de 1970, dessem origem a
instituicBes voltadas as criancas muito pequenas, denominadas creches e pré-escolas. Para
Mattos e Kishimoto (1998), o pensamento da época com relacdo as pré-escolas era de que
para a crianca bastava um lugar para abrigé-la e distrai-la e, para a mulher, a justificativa
diante da necessidade de colaborar nas despesas domésticas. A visao assistencialista da pré-
escola perdurou por muitas décadas, mas foi passando por diversas conquistas que ensejaram
na atual visdo de um local para socializacdo e construcao de aprendizagem.

Com essa nova “roupagem” da estrutura educacional nacional, a/o profissional
docente assistia a novos desafios a serem superados. O que antes era um espago de “depodsito
de criangas”, a Educacdo Infantil, passa a ter um carater educativo, e, para isso, institui-se a
necessidade de formacdo profissional. Dessa forma, as/os profissionais atuantes na docéncia
da Educagdo Infantil passaram a experienciar um desafio gerado pela inser¢do do carater
educativo dessa etapa da Educacao Basica.

Tanto a formacao inicial como a formacao continuada se tornam imprescindiveis para
0 exercicio docente, sendo essa importancia pontuada na literatura sobre o tema, como em
Tardif (2000, 2008, 2014); Chamon e Sales (2011) e Gatti et al. (2019). A formacdo
continuada encontra desafios ao se analisar as adaptacdes das questdes atuais e sociais de cada
comunidade, se (re)modelando aos anseios do perfil das/os educandas/os do ambiente escolar
em que se atua, o que implica envolvimento das/os professoras/es em processos intencionais e
planejados que possibilitem mudancas em dire¢cdo a uma préatica efetiva em sala de aula.
Imbernén (2000) consolida essa ideia ao dialogar sobre a formagdo docente como um
processo continuo de desenvolvimento profissional que tem inicio na experiéncia escolar e

prossegue ao longo da vida.
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Como ja retratado em meu memorial, em 2018, ainda na funcdo de auxiliar na
Educacdo Infantil, tive as atuacdes em sala de aula limitadas quando se tratava de tratos em
que houvesse contato fisico com as criancas, como banho e troca de roupas. Mesmo que nao
de forma imediata, a analise critica acerca daquele evento despertou o sentimento de busca
por estudos que me auxiliassem a desvelar aquela experiéncia como homem atuante na
Educacdo Infantil, bem como pesquisar outras vivéncias e experiéncias de outros homens
atuantes nessa mesma etapa da Educacédo Basica.

Como homem, e pelas inquietudes que me atingiram ao vivenciar e experienciar a
docéncia na Educacdo Infantil, temos como objeto/fendmeno da pesquisa a presenca do
homem atuante na docéncia da Educacdo Infantil, tendo como questdo direcionadora: quais
as vivéncias e experiéncias que podem ser percebidas por docentes homens atuantes na
Educacdo Infantil do municipio de Goiania/GO?

Dessa mesma forma, o presente texto busca, nas narrativas, uma forma de desvelar as
vivéncias e experiéncias de professores homens nas atuaces em sala de aula da Educacédo
Infantil no municipio de Goiania/GO. Desse modo, o objetivo geral da pesquisa centra-se em
desvelar as vivéncias e experiéncias de professores homens nas atuagdes em sala de aula da
Educacdo Infantil no municipio de Goiania/GO, de forma que, para o alcance do escopo, é
necessario um desdobramento em objetivos especificos, a saber: (i) compreender a trajetoria
historica da educacdo em que se consolida a construcdao dos saberes docentes e seus reflexos
nas vivéncias e experiéncias de professores; (if) compreender os sentidos que possibilitam a
atuacdo de professores a exercerem a pratica docente na Educacao Infantil; e (iii) entender a
percepcao sociocultural de professores em suas praticas docentes na Educacéo Infantil.

Para percorrer o caminho até o objetivo proposto, a pesquisa se sustenta nas produgoes
tedricas de Novoa (1995, 2022), Pereira (2016) e Freire (2019, 2021, 2022), que pontuam
questdes relacionadas a atuacdo docente no ambito da Educacéo Infantil, sendo encontradas
diversas pesquisas a respeito das vivéncias dessas/es profissionais que as/os tenham
direcionado para a escolha dessa atua¢do, bem como os desafios vivenciados por elas/es.

O que se tem encontrado em leituras bibliogréficas, para Tardif (2000, 2008, 2014) e
André (2010), € que a formacao continuada se torna necessaria para a formacao docente, de
forma a se adaptar a questdes atuais e sociais de cada comunidade, se (re)modelando aos
anseios do perfil das/os educandas/os do ambiente escolar em que se atua.

O que se pode inferir das producdes de alguns tedricos é que a formagdo docente tem
de ser pensada como um aprendizado profissional ao longo da vida, o que implica

envolvimento das/os professoras/es em processos intencionais e planejados, que possibilitem
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mudancas em direcdo a uma pratica efetiva em sala de aula (NOVOA, 1995; TARDIF, 2008;
LIBANEO, 2016; PEREIRA, 2016).

A pesquisa ndo se limitou a posicionar os CMEIs como ambiente da pesquisa, uma
vez que o local de atuacdo dos participantes € mutavel, podendo se encontrar tanto nos CMEIs
da capital quanto em qualquer outra escola que ofereca a Educagdo Infantil. Assim, por se
tratar de um ambiente de representatividade em minhas experiéncias e por se tratar de uma
capital com multiplos perfis educacionais, Goiania/GO foi selecionada como l6cus de
pesquisa, de forma a identificar participantes/colaboradores da pesquisa que venham a
alcancar uma diversidade de vivéncias e experiéncias, material empirico esse de extrema
relevancia, pois relaciona as opinides e 0s sentimentos dos processos de aprendizagem da
docéncia com a observacdo de multiplos angulos que permitem tomar consciéncia de questfes
complexas que envolvam a formagao docente.

Para André (2010), nos anos mais recentes, os pesquisadores buscam vincular as
experiéncias de formacdo com as praticas do professor em sala de aula, 0 que constitui um
avanco em relacdo ao que era feito na década anterior, uma vez que mostra uma concepgao da
formacdo docente como um continuum, ou um processo de desenvolvimento profissional, o
que condiz com a literatura recente da area.

Passando a compreender entdo a fase educacional que atravessa esta pesquisa, um dos
desafios percebidos na atuacdo docente da Educagdo Infantil é, para Pereira (2016), a
presenca constante do corpo e a interacdo do outro com esse corpo, perpassando os cuidados
emocionais com esses sujeitos. O corpo infantil necessita de cuidados ligados principalmente
a saude, higiene e alimentacdo, sendo tal cuidado um processo indissociavel da Educacdo
Infantil. Pereira (2016) ressalta que esse € um desafio ja superado nos meios académicos,
porém que persiste e se mantém presente, quer para as/os profissionais que atuam na
Educacdo Infantil (equipe escolar), quer para a comunidade em geral. Muitos pontos séo
levantados quando se trabalha com o corpo infantil, repetindo, em ambiente escolar, conceitos
sociais de que cabe & mulher o cuidado e a0 homem a educacdo do ser, desenvolvendo assim
uma clara diviséo sexual do trabalho que agrava o conflito de atuagdo para ambos o0s géneros.

Para Imbernon (2000), o desenvolvimento profissional se d& de forma gradativa pela
formacdo docente tanto inicial quanto continuada. Por mais que a Educacdo Infantil tenha
sido reconhecida no Brasil como etapa da Educacdo Basica na LDBEN de 1996, essa fase
educacional encontra uma diversidade de pesquisas, fato esse que pode ser verificado nos
dados junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD — relatados

anteriormente.
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As familias ainda vislumbram na Educacdo Infantil o seu carater assistencialista, de
forma que a/o profissional docente cotidianamente se depara com o descrédito da importancia
do carater técnico de sua atuacdo. Um exemplo desse descrédito € pontuado por Freire (2021,
p. 29), que, entre outras importantes tematicas, apresenta a utilizagdo dos termos “tia” ¢
“professora” em sala de aula, dizendo: “Ensinar é profissdo que envolve certa tarefa, certa
militancia, certa especificidade no seu cumprimento enquanto ser tia € viver uma relacéo de
parentesco. Ser professora implica assumir uma profissdo enquanto ndo se € tia por
profissdo”.

Pela recente histdria do perfil educacional garantido a crianca, formam-se novos e
multiplos perfis de estabelecimentos educacionais voltados para a Educacgéo Infantil, gerando
uma diversidade motivada por inUmeros elementos, tais como espaco territorial, perfil social
da comunidade escolar (familia, educandos, docentes e demais profissionais da educacg&o),
assistencialista (publico/privado), que, em consequéncia, também geram mdaltiplas condicBes
fisicas, funcionais, humanas e pedagogicas de ensino.

Ao buscarmos por estudos que relatam a atuacdo docente na educacdo sob a ética da
vivéncia e das experiéncias de professoras/es na Educacédo Infantil, diversas sdo as pesquisas
localizadas tendo o intuito de identificar possiveis lacunas e pontos de melhorias, como
criacdo de politicas publicas para incentivo a formacgédo docente continuada.

Para identificar a relevancia desse tema, foi realizada uma pesquisa exploratéria no
BDTD com a palavra-chave “Educacdo Infantil”. Com o refinamento da pesquisa, levando em
consideracdo a contemporaneidade restrita a publicagdo nos altimos 10 anos, foram
identificados, entre os anos de 2012 e 2022, 3.187 trabalhos. Posteriormente, refinou-se a
busca com as palavras-chave “vivéncias” AND “experiéncias”, o que resultou em 27
trabalhos. A referida busca ndo restringiu os resultados apenas ao tema do trabalho, j& que os
termos foram selecionados também a partir dos resumos e das palavras-chave.

Desse modo, foi realizado um refinamento da selecdo das dissertacdes e teses de fato
relacionadas a problematica desta pesquisa. Dos 27 trabalhos selecionados, 15 deles nédo
possuiam em seus objetos a vivéncia e a experiéncia docentes, abordando olhares para as
criangas ou mesmo para o0 corpo gestor. Os outros 12 trabalhos atravessam tematicas voltadas
ao professor homem na Educacao Infantil, dentre elas a historicidade da docéncia ou mesmo
0s esteredtipos do professor homem nessa fase educacional, mas, desse total, 6 levam em
consideracdo as vivéncias e experiéncias desse professor homem como direcionador dos

estudos.
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A partir dos refinamentos que resultam em 6 trabalhos, foi realizada uma analise mais
minuciosa dos textos, seus objetos e objetivos, de forma que o primeiro deles aborda essas
narrativas sob a ética do género; o segundo, por sua vez, permeia seus estudos pelas narrativas
de estagiarios de Educagdo Fisica; o terceiro realiza o estudo objetivando a compreensdo da
identidade desse professor homem também sob a ética do género; e o quarto trabalho, por sua
vez, realiza uma anélise das narrativas de professores homens da Educacgédo Infantil em uma
analise histérica da atuacéo.

Restam agora 2 trabalhos que se aproximam da presente pesquisa. O primeiro é
intitulado Professores Homens na Educacdo Infantil no Municipio do Rio de Janeiro: vozes,
experiéncias, memorias e historias, de Rodrigo Ruan Merat Moreno (Pontificia Universidade
Catolica — PUC/RJ, 2017), que buscou uma analise qualitativa dos professores inseridos na
docéncia da Educacdo Infantil do municipio do Rio de Janeiro/RJ, nos periodos de 2010 e
2012, e 0 que 0s motivou a permanéncia na atuacdo nessa fase educacional. O segundo, por
sua vez, intitulado Docéncia e Género: um estudo sobre o professor homem na Educacéao
Infantil da rede municipal de ensino de Rio Verde (GO), de Patricia Gouvéa Nunes (PUC/GO,
2013), buscou compreender, sob a ética do professor homem, como este era percebido pela
comunidade escolar.

Por fim, o que podemos inferir sobre as pesquisas realizadas é que, por mais que 0S
estudos tenham foco no mesmo objeto (o professor homem e sua histéria na Educacdo
Infantil), muito se encontra sobre o objeto, mas, ao analisar os fenémenos, se percebe um viés
de poucos olhares sobre 0 objeto. Nesse contexto, esta pesquisa propde um olhar sobre o que
emerge dessas falas e convida o professor homem a protagonizar tais narrativas, nao se
limitando a busca da compreensdo de outros olhares voltados a eles. Busco, assim, analisar 0s
espacos de fala em que os participantes ecoam suas vozes no campo da formacgédo docente,
bem como verificar as subjetividades que emergem dessas narrativas.

Para que o0s objetivos sejam atendidos, sintetiza-se, entdo, que 0 percurso
metodoldgico da pesquisa buscou uma aproximagdo com o método fenomenol6gico com
abordagem qualitativa, tendo objetivos exploratorios e procedimentos relacionados a pesquisa
bibliografica e empirica, utilizando como tecnica de recolha de dados a entrevista narrativa.
Tais escolhas permitiram uma melhor aproximacao da tematica e me permitiram entender os
sentidos que emergem das experiéncias e vivéncias na pratica do professor homem na sala de
aula da Educacdo Infantil de Goiania/GO.

Dessa maneira, esta pesquisa se baseou em conceitos vinculados a histéria da

educacdo e adota concepcdes vinculadas a sua evolucédo relacionada a formacgédo docente, em
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que as experiéncias e vivéncias dos professores nos fizeram estudar o fendmeno da atuacao
docente na Educacdo Infantil, investigando como aparece, se manifesta e se revela. Novoa
(1995), Libaneo (2016) e Tardif (2008) nos permitem compreender o caminho historico da
educacdo e da formagdo docente, compreendendo melhor a andlise dos fendmenos a serem
estudados e tracando os elementos da teoria docente com as préticas sociais; e Pereira (2016),
Ariés (1986) e Freire (2021) unificam os conhecimentos da educacéo direcionados a primeira
fase da Educacdo Basica, qual seja, a Educacdo Infantil, de forma a se compreender diversos
fatores historicos e praticos da educacao.

O percurso metodoldgico baseia-se em Moreira (2002), que mostra 0s conceitos e as
caracteristicas do método fenomenoldgico como caminho de pesquisa e que permitem ao
pesquisador estudar ndo puramente o ser ou sua representacao ou aparéncia, mas sim buscar
se aproximar do estudo do ser e como este se apresenta no fenbmeno puro, com estudos da
significacdo das vivéncias das consciéncias; em Gil (2002), pontua-se o enfoque tedrico e
pratico que envolve o processo de criacdo cientifica tendo por base a abordagem qualitativa, a
pesquisa exploratéria e a pesquisa bibliografica e empirica; e em Clandinin e Connelly
(2015), que trazem a importancia das narrativas como forma de levantamento histérico de
fatores que nos auxiliam a pensar novos caminhos para se compreender o fenémeno,
rompendo as barreiras dos estudos meramente técnicos (bibliograficos). Por mais que as
narrativas para Clandinim e Coneely (2015) sejam apresentadas como um método, me utilizo
das narrativas como instrumento de recolha de dados.

Aleém das/os autores acima citados, sdo trazidos documentos oficiais, como a LDBEN
de 1996, com a definicdo das etapas da educacdo escolar divididas em Educacdo Basica
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Educacdo Superior, sendo o
objeto da pesquisa a Educacdo Infantil, em que essa “[...] primeira etapa da educacgdo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996).

Nas palavras de Ferreira, Ramos-Soares e Silvestre (2022, p. 129),

Se analisarmos a educacdo na linha temporal dos anos 80 — estado pré-
democrético —, perceberemos uma série de movimentos com uma
(des)construcdo do sistema educacional. Isso fortaleceu ideais que
resultaram em politicas publicas e san¢Bes de leis e normas, tendo como
documento basilar a Constituicdo Federal.
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Dessa forma, compreendo que a legislacdo busca refletir os movimentos sociais de
transformacéo da educacdo e pode ser identificada em ordenamentos legais que, de maneira
sequencial, foram fortalecendo os respaldos para a valorizacdo da Educacdo Infantil.

Olha-se, entdo, para a Constituicdo Federal de 1988 — CF/88 — a com a defini¢do de
educacdo como garantia fundamental da crianca e da familia e dever do Estado, de modo a
compreender os fundamentos democraticos que compuseram a Lei n°® 8.069/1990, Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, com destaque para o direito da crianca ao atendimento
educacional, e a LDEB de 1996, com o reconhecimento da Educagéo Infantil como primeira
etapa da Educacdo Bésica, bem como diversos outros documentos publicados pelo MEC, e
outros Orgaos vinculados a ele, que venham a auxiliar nos estudos dessa fase da educacéo,
como Subsidios para Credenciamento e Instituicdes de Educacdo Infantil (1998); Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Infantil — RCNEI (1998), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (1999), Diretrizes Curriculares da Educacéo
Basica — DCN (2010), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI
(2010), Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) e Infancias e Criangas em Cena:
por uma Politica de Educacdo Infantil para a Rede Municipal de Educacéo de Goiania (2014),
que contextualiza as politicas publicas no municipio de Goiania/GO.

Para uma melhor apresentacdo da pesquisa, ela é organizada em quatro capitulos, além
da introdugdo e das consideracdes ao final. Entende-se como pertinente, em um primeiro
momento, compartilhar o corpus metodolégico adotado na pesquisa. Por mais que a
metodologia tenha sido apresentada nesta introducdo, compreende-se necessaria uma maior
exploracdo dos termos e conceitos adotados nesse trajeto. Dessa forma, o primeiro capitulo
detalhara todo o corpus metodoldgico que compde a pesquisa.

No segundo capitulo, apresenta-se de forma breve a historia da educacdo vinculada ao
objeto de estudo, dialogando com autores/as que auxiliem no traco dessa linha do tempo. Séo
apresentados, também, os saberes docentes obtidos com a pratica docente. Dessa forma, é
possivel perceber nas vivéncias e experiéncias de professores alguns elementos que definiram
as caracteristicas da docéncia, reduzindo as discussdes até estabelecer um vinculo com a
Educacéo Infantil.

O terceiro capitulo contém os entendimentos quanto aos momentos e possiveis
justificativas para a feminilizagdo e feminizacdo do trabalho docente, principalmente na
primeira fase da Educacdo Basica. Defini¢cdes do que se entende por Educacéo Infantil e o que
levou essa fase a ser formulada, bem como as legislacbes e normas que a acompanham,

permitem tracar paralelos entre antes e depois dessas alteracfes legais, inserindo, entdo, a
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discussdo quanto a presenca do professor homem na Educagdo Infantil e quais as
subjetividades que emergem de suas narrativas.

Por fim, no quarto capitulo, é apresentada uma parte do material empirico
consolidado, obtido da analise da escuta atenta das narrativas compartilhadas pelos
participantes, em que se vincula tais narrativas a teoria exposta na pesquisa, tracando, por
meio de uma fenomenologia hermenéutica, os pontos com relevancia social e as cinco
unidades de sentido que emergiram, a saber: familia, (in)dependéncia financeira, formacéo
docente, esteredtipos e motivacdo docente. Durante a escrita da pesquisa, foram apresentadas
as vivéncias e experiéncias dos participantes vinculando a teoria apresentada com a pratica
narrada, cabendo a esse capitulo a apresentacdo das referidas unidades de sentido que
emergiram das narrativas.

Assim, passo a relacionar os entendimentos quanto a percepcédo social dos professores
atuantes na primeira fase da educacdo, sendo esse um jardim repleto de possibilidades, além
de que, pelo cultivo das flores ali presentes, a atuacdo e os elementos que dali emergem

permitiram a compreensao das vidas que ali floresceram.
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1 OS JARDINS DOS CAMINHOS QUE SE ENTRECRUZAM: TRACADO DO
PERCURSO EM QUE OBSERVO OS PLANTIOS DAS FLORES

Até este momento do texto, pude contextualizar um breve relato de minhas vivéncias e
experiéncias e expor minha trajetoria contendo alguns elementos que me inquietaram perante
0 objeto desta pesquisa, me reservando, a principio, a apresentacdo de um mondlogo em que
se traz, como em todo prélogo, os precedentes de uma trama que vai se desenrolar. Com o
prélogo, pude iniciar o ato de compartilhar, nesta pesquisa, histérias e narrativas que se
apresentardo no plantio de um jardim de vidas.

Quando se idealiza um jardim, varias sdo as ferramentas e os metodos disponiveis para
o plantio. A escolha dos procedimentos de plantio atendera as especificidades de cada planta e
do ambiente em que estdo inseridas. Por mais que os elementos que constituem 0 percurso
metodolégico da minha pesquisa ja tenham sido expostos, compreendo ser necessario
apresentar um maior detalhamento deles para demonstrar as escolhas que levaram a colheita
das vivéncias e experiéncias das flores do jardim da educagéo.

O olhar sensivel para 0s conceitos que passo a descrever permitiu um maior
entendimento do objeto e um caminhar mais satisfatorio pelos objetivos e (des)conclusdes ao
final dos estudos. Inicia-se, portanto, em constante didlogo com diversas/os autoras/es, a

apresentacdo do corpus metodoldgico e suas conceituagoes.

1.1 A trajetdria de encontro das flores: a busca pelos participantes

Por me encontrar trabalhando na cidade de Senador Canedo/GO, esse foi 0 primeiro
jardim que me aventurei a percorrer. Ocorre gque, ao buscar o quantitativo de servidores junto
a Diretoria Geral de Pessoas — DGP — do municipio, dos 271 docentes lotados, apenas 4 eram
professores homens estavam atuantes na Educacao Infantil, porém todos haviam sido lotados
em momento pandémico, ou seja, ndo possuiam vivéncias e experiéncias no chdo da escola.
Devido a pandemia do virus SARS-CoV2 — novo coronavirus, causador da COVID-19 —,
todas as aulas da cidade eram aplicadas remotamente, iniciadas no periodo de abril/2020, com
retorno presencial apenas em abril/2022.

Pela falta de possiveis participantes para a pesquisa, continuei 0 meu caminhar em
busca de novos jardins. Pensando na escassez de professores homens atuantes na Educacéo
Infantil e que tivessem narrativas a compartilhar junto a pesquisa, parti em busca de grandes
jardins. Ao analisar a capital goiana, me deparei com o vislumbre de uma riqueza de flores

que poderiam contemplar meu jardim de historias.
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Goiania é uma cidade com a estimativa populacional de 1.516.113 habitantes e conta
com a maior area verde por habitante do pais, com 94mz2/hab. Sendo considerada a maior
regido arborizada do pais, a cidade de Goiania se apresentou como o jardim com maior
possibilidade de flores a serem contempladas®.

Identificado o jardim, busquei entdo as flores que eu iria contemplar, com submissao
da pesquisa junto ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP. ApGs parecer positivo do CEP
(parecer substanciado n° 4.989.123), foi protocolado oficio junto a Secretaria Municipal de
Educagdo — SME — requerendo a relagdo de docentes homens que atuassem na Educagéo
Infantil. Por meio do Oficio n°® 3.631/2021-SME e do Parecer n° 060/2021-DIRPED, a relagédo
apresentou os seguintes dados: das/os 2.069 docentes vinculados a Educagdo Infantil em
Goiania, 2.061 eram mulheres e apenas 8 eram homens. Dos 8 homens listados, 4 eram
servidores efetivos e 4 eram servidores comissionados, ou seja, temporarios.

Ao buscar os 4 servidores efetivos, 3 professores aceitaram a participacdo na pesquisa
com a assinatura do respectivo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Um
dos participantes informou que sua formagdo ndo era em Pedagogia e que atuava como
educador fisico junto a Educacdo Infantil. Mesmo informando que o objeto ndo se tratava da
formacdo e sim do professor homem que atuava nessa fase educacional, o participante optou
por ndo se vincular a pesquisa. Em relacdo aos 4 servidores comissionados, apenas um
professor aceitou a participagdo na pesquisa com a assinatura do respectivo TCLE. Os demais
participantes (3) optaram por ndo se vincular a pesquisa.

Assim, a pesquisa contou com a escuta sensivel das narrativas de 4 (quatro)
participantes, todos devidamente representados com assinatura do TCLE e resguardados com
todo o carater ético exigido.

A SME, para uma melhor organizagdo administrativa das instituicbes de ensino,
dividiu os bairros de Goiania em cinco Coordenadorias Regionais de Ensino — CRE, quais
sejam: Brasil Di Ramos Caiado; Central; Jarbas Jayme; Maria Helena Batista Bretas; e Maria
Thomé Neto. O participante Lisianto encontrava-se lotado na CRE Central; o participante
Narciso encontrava-se lotado na CRE Jarbas Jayme; e os participantes Lirio e Aster
encontravam-se lotados na CRE Maria Helena Batista Bretas. N&o havia participantes lotados

nas CRE Brasil Di Ramos Caiado e Maria Thomé.

> Informagdes obtidas junto a Prefeitura de Goiania, na homepage www.goiania.go.gov.br/sobre-goiania, acesso
em 9 out. 2022.
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A intencdo inicial da busca dos participantes era identificar um por regido. Assim,
acreditava-se que toda a capital goiana estaria contemplada por amostragem. Ocorre que, pela
escassez de professores homens atuantes na Educacdo Infantil, se buscou ouvir todas as 8
historias, sendo autorizado por apenas 4 desses professores. Dessa forma, a pesquisa
compreende atender as narrativas de todos os possiveis envolvidos no objeto estudado.

1.2 Né&o se colhem flores; colhem-se historias

Em qualquer histéria contada, ha personagens que socializam e constroem o enredo.
Na pesquisa, buscou-se convidar participantes para ocuparem a figura de personagens dessa
historia real em nossa educacéo, compondo o plantio desse jardim em que se analisa o semear.
Sendo mais especifico, apos autorizacdo da Secretaria de Educacdo de Goiania, foi possivel
identificar 4 (quatro) professores (Narciso, Lirio, Lisianto e Aster) homens para compartilhar
suas narrativas na posicéo de profissionais que atuam na Educacdo Infantil, desvelando assim
as unidades de sentido presentes nessa atuacao.

Na presente pesquisa, 0 objeto a ser analisado ndo sdo as flores, mas sim o degustar
olfativo das vivéncias e experiéncias por elas compartilhadas em forma de histdrias narradas.
Como modo de alcancar uma maior compreensdo das histdrias colhidas, foi realizada uma
analise autobiografica do fato compartilhado, premissa essa possivel pela escolha das
narrativas como instrumento técnico de recolha de dados. O participante de pesquisa é
convidado a narrar a sua histéria, colocando-se como ator principal dos relatos e colocando o
pesquisador como ouvinte e propagador dessas narrativas. Assim, a medida que ougo e
compartilno essas narrativas, busco contextualiza-las com os bastidores desses relatos, na
tentativa de normalizar a presenca do corpo de um homem atuando junto ao corpo de criangas
menores de 5 anos.

Diferentemente de outras formas de pesquisa, 0s conceitos e as unidades de sentido
trazidos pela narrativa como instrumento de recolha de dados s6 surgem ap0s o desvelar das
subjetividades relacionadas ao olhar fenomenoldgico. A escolha dos assuntos, a principio,
como questbes de género, desafios, beneficios ou qualquer outra linha temética, ndo se torna
possivel sem antes se averiguar o0 que atravessou aqueles corpos e que seja passivel de analise
e compartilhamento.

Ao mencionar o termo experiéncias, € necessario compreender seu conceito perante a

pesquisa. Nas palavras de Larrosa (2002, p. 21),
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A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o
gue se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo

0 que se passa esta organizado para que nada nos acontega.
Essa interacdo social ¢ acumulada ao longo do tempo. Assim, a continuidade
representa a experiéncia (re)visitada sempre que contada, demonstrando uma perspectiva do
narrador atual de um acontecimento experienciado pelo narrador do passado, de forma que

cause reflexos e producdes nas caracteristicas do narrador do futuro.

No pensamento narrativo, a temporalidade ¢ uma questdo central. Temos
como certo que localizar as coisas no tempo é a forma de pensar sobre elas.
Quando vemos um evento, pensamos sobre ele ndo como algo que acontecer
naquele momento, mas sim como uma expressdo de algo acontecendo ao
longo do tempo. Qualquer evento, ou coisa, tem um passado, um presente,
da forma como aparece para nés, e um futuro implicito (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 62).
A interacdo do narrador que perpassa 0 tempo precisa de um ambiente, assim como de
um cendrio. O ambiente em que as experiéncias ocorrem possui grande influéncia na
experiéncia adquirida pelo sujeito. Assim, essa tridimensionalidade — tempo, espago e pessoa

— possibilita uma investigacdo narrativa mais assertiva em que o pesquisador lida

[...] com a temporalidade ao longo da primeira dimensdo, o pessoal e o social
ao longo da segunda dimenséo e o lugar ao longo da terceira. Utilizando esse
conjunto de termos, qualquer investigacdo em particular é definida por este
espaco tridimensional: os estudos tém dimensbes e abordam assuntos
temporais; focam no pessoal e no social em um balanco adequado para
investigacdo; e ocorrem em lugares especificos ou sequéncias de lugares
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 85).

O pesquisador narrativo precisa direcionar sua investigacdo contemplando os aspectos
introspectivos (sentimentais), extrospectivos (ambiente) e retro/prospectivos (temporalidade)
para entdo conseguir uma aproximacao da captacdo do que é experienciado pelo narrador.
Assim, “Escrevemos que experienciar uma experiéncia — isto é, pesquisar sobre uma
experiéncia — é experiencia-la simultaneamente nessas quatro dire¢Ges, fazendo perguntas que
apontem para cada um desses caminhos” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 85).

O narrador assume o papel de protagonista da historia, pois, ao corporificar as
experiéncias, permite ao pesquisador a interpretacdo daquele entendimento com a finalidade
social experienciada. A tomada da consciéncia autobiografica das narrativas compartilhadas
permite compreender os fatores sociais que resultaram na histdria contada, bem como refletir

analogicamente sobre aquele elemento em demais contextos.



36

O desvelar das unidades de sentido contidas nas narrativas permite extrair 0s
elementos tridimensionais de pessoalidade, tempo e espaco. Dessa forma, ao analisar a
experiéncia e os caminhos multiplos percorridos para a construcdo das historias, € possivel
substituir os elementos desvelados, adaptando-os a outros sujeitos, espagos e esferas
temporais. Esse exercicio permite se direcionar ao papel instrumental das narrativas com um
fator essencial na construcdo da pesquisa e de sua relevancia, ao passo que a recolha das
historias narradas contribui para desvelar as unidades de sentido das vivéncias e experiéncias
de professores homens em suas atuagoes.

A consciéncia autobiografica € uma maneira de revisitar a experiéncia e demonstra-la
como algo que pode sofrer alteracdes. 1sso se da pelo carater social que a narrativa tem e pela
possibilidade de (re)visitar a historia. Para que o narrador compartilhe uma histéria acontecida
no passado, ele precisa rememora-la e, com uma fluidez impensada, acaba por adaptar 0s
fatos para a consciéncia atual do que narra e do que € narrado. Atravessa-se, entdo, uma
perspectiva temporal da narrativa.

Para exemplificar a analise temporal da narrativa colhida, Narciso compartilha o

seguinte trecho de suas narrativas:

Quando eu conheci Goiania, eu estava ainda na fase de adolescente, mas eu
ndo tinha assim a intencdo de morar aqui formado, era s6 morar em
Goiania. Sempre estudei em escola publica. Quando eu fui aprovado na
UEG, eu fui homenageado por ter vindo de escola publica. Na época era
muito concorrido, entdo a escola ja era desacreditada [d]essa questdo do
acesso. Foi um curso que eu ja gostei logo de inicio. Eu li um pouco antes
para saber o que era Pedagogia e, na opcéo das escolhas, foi a que eu fiz.
N&o foi por opcéo de ndo ter escolha, foi uma deciséo feita.

A histdria vivenciada por Narciso tornou-se uma experiéncia de vida que o designou a
caminhar pelo segmento da educacdo. Mas a pessoa, 0 tempo e 0 espago narrado ndo se
equiparam ao fato ocorrido. O narrador vivenciou o ocorrido quando adolescente, vivendo no
interior goiano em que Se encontrava e em uma época com uma visdo cultural de recém-
chegado a capital. Hoje, ja& com 40 anos, (re)lembra o fato se encontrando no aconchego e
tendo um apartamento proprio, ja residindo de forma definitiva em Goiania/GO, relatado no
tempo presente e na forma como aquelas experiéncias o atingem hoje. O que antes era
relevante e preocupante hoje ja € visto como algo necessario e que lhe possibilitou
desenvolvimento.

Ao pesquisador narrativo, no mo(vi)mento de escuta da histdria, também € permitida a

realizacdo do mesmo papel de substituicdo das dimensdes. O relato acima pode ser
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encontrado em meus memoriais, devido ao fato de que narro trechos em que estive na pré-
escola e como tais memorias hoje me atravessam. O mesmo ocorre ao se vincular a narrativa

de Lirio, em que diz:

Desde crianga eu ja gostava de brincar de dar aula. Essa questdo de ser
professor ja vem desde muito tempo na minha vida. Eu sempre me encantei
com a questdo de professores que passaram em minha vida e por isso eu
pensei nessa area de educacdo para que eu pudesse ganhar minha vida.
Entdo, fiz o vestibular de Pedagogia na UEG de Silvania e cheguei aonde
cheguei. Gragas a Deus, ta fluindo bem.

Todos os trechos das narrativas elencadas demonstram um tempo e um espaco
diversos daqueles em que a recolha das narrativas foi realizada. As fungbes de pesquisador
narrativo, participante, ouvinte e intérprete de historias muitas vezes se confundem. Escutar
uma histéria compartilhada permite a quem escuta vivé-las pelas suas experiéncias e seus
(re)significados. E possivel, entdo, confrontar o passado e o presente, possibilitando novas
alternativas para vivéncias e experiéncias futuras.

Com a recolha de dados pela narrativa, é possivel ao pesquisador a aproximacao entre
a subjetividade dos participantes e as subjetividades que emergem das historias por eles
narradas. Tem-se nas narrativas uma re/des/construcdo das experiéncias do participante
consideradas em espaco social, temporal e em determinado ambiente, de forma a possibilitar o
surgimento de sentimentos vinculados aquelas experiéncias. Por se tratar de uma analise
subjetiva desses dados obtidos (narrativas), a aproximacdo com a Fenomenologia se apresenta
como melhor método cientifico para se obter resultados satisfatdrios para 0s presentes

estudos.

1.3 A abordagem: a defini¢éo dos tracados do caminhar na pesquisa

Definido e demonstrado o método, é importante escolher e conceituar a abordagem
realizada na pesquisa, de maneira que ela se apresenta com a abordagem qualitativa. No que
diz respeito a referida abordagem, Moreira (2002) pondera que a abordagem qualitativa
dispbe de informacdes coletadas pelo pesquisador e que ndo sdo expressas por nimeros, tendo
estes um papel menor na analise. Para o autor, a abordagem qualitativa tem seu foco no ser
humano enquanto agente transformador, e sua visdo de mundo € o material a ser analisado, de
modo que o método fenomenoldgico tem uma particular forma para a condugdo da pesquisa.
Para Flick (2009, p. 33), por sua vez, “Na pesquisa hermenéutica ou fenomenoldgica, em
especial, dificilmente encontra-se qualquer necessidade de vinculo com a pesquisa

quantitativa e suas abordagens.”
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Definida, entdo, a abordagem, passa-se a classificar a pesquisa quanto aos seus
objetivos. Ao trabalhar as vivéncias e experiéncias, com escuta sensivel de fragmentos da
memoria dispostos por um participante em um ambiente e um tempo especificos, 0 caminho
busca aproximar-se da fenomenologia e, qualitativamente, analisar a subjetividade contida nas
historias narradas.

Segundo Gil (2002), pela necessidade de consideracdo de variaveis subjetivas acerca
do objeto pesquisado, 0s objetivos exploratdrios apresentam-se mais compativeis com a
pesquisa, uma vez que se busca proporcionar uma maior familiaridade com o problema e
desenvolver o aprimoramento das ideias ou a descoberta de intuicbes. Assim, a pesquisa
exploratdria envolve, nas palavras de Gil (2002, p. 41), “(a) levantamento bibliografico; (b)
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c)
analise de exemplos que estimulem a compreensao”.

Uma vez que pesquisar as vivéncias e experiéncias do professor homem na Educagéo
Infantil € um tema pouco explorado, torna-se dificil a formulacdo de hipoteses precisas no
atual momento. Assim, foi exigida uma ampla revisao bibliografica com a apresentacdo de um
produto final inacabado, porém mais passivel de investigacdo mediante procedimentos mais
sistematizados (GIL, 2008).

Agora que a pesquisa se encontra envolta nos conceitos metodoldgicos tragados, €
pertinente apresentar a conscientizagdo sobre os procedimentos ligados a pesquisa. Dessa
maneira, o caminho metodoldgico se alicercou em algumas etapas que auxiliaram no alcance

do objeto pretendido da pesquisa, caminhos esses compartilhados a seguir.

1.4 Traga-se um caminho. Um caminhar

Toda a pesquisa envolve procedimentos ligados ao levantamento bibliografico, que
permite “ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2002, p. 45). Com a pesquisa bibliogréafica, permite-se a
compreensdo mais aprofundada do problema por meio da leitura e do fichamento de obras que
o discutem, na forma de teses, dissertagdes, artigos, livros etc., preferencialmente de livre
acesso em portais na internet, a exemplo do Scientific Electronic Library Online (SciELO) e
Academy, e que tenham ligacao que atravesse o tema proposto.

Em sua segunda etapa, a pesquisa consistiu no registro da investigacdo junto ao CEP
com aprovacdo do referido 6rgdo em parecer substanciado de n°® 4.989.123, para posterior
levantamento do material empirico, uma vez que aborda o estudo do elemento humano e que

seu estudo deve ser baseado na selecdo dos participantes da pesquisa que atendam a critérios



39

de inclusdo e exclusdo, voltados ao local de atuacdo docente nas unidades de Educacdo
Infantil da cidade de Goiania/GO.

Ap0s a selecdo do recorte espacial e dos participantes da pesquisa, houve o contato
direto com os docentes para escolha de narrativas sobre experiéncias e vivéncias deles na
atuacdo na primeira fase da Educacdo Basica. Para tanto, o instrumento de recolha consistiu
na entrevista narrativa, baseada em uma entrevista nao estruturada, em que “o pesquisador
supde ou nada conhece das vivéncias que serdo relatadas, podendo questionar coisas que ndo
estejam previamente programadas” (MOREIRA, 2002, p. 55), a fim de cobrir lacunas que ndo
surgissem naturalmente na pesquisa. Dessa forma, a pesquisa atravessou duas inferéncias
abertas, vinculadas ao tema pesquisado, a saber: (i) apresente-se narrando um pouco de sua
vida social-cultural e formativa e (ii) conte suas vivéncias e experiéncias na sua atuagdo como
docente da Educacéo Infantil, apresentando fatos marcantes e relevantes para vocé.

O uso da narrativa como instrumento de recolha de dados visou suprir possiveis
lacunas que o emprego de um questionario ou entrevista poderia vir a provocar,
complementando os materiais elencados na pesquisa bibliografica. A linguagem, obviamente,
tera de ser adequada aos contextos de cada participante/colaborador investigado.

O tratamento dos dados (narrativas) se deu a partir das bases da Fenomenologia
Hermenéutica, que, na visdo de Moreira (2002, p. 75), “constitui grande corrente
metodologica na pesquisa empirica”, sendo entdo utilizada para analise dos dados colhidos da
pesquisa narrativa. Por fim, a pesquisa consistiu na utilizacdo dos resultados da fase anterior,
ancorada na reflexdo tedrico-conceitual, com a constru¢do de um quadro de unidades de
sentido que emergiram dessas narrativas e, consequentemente, permitiram a contribuicdo para
apresentar possiveis respostas ao problema de pesquisa.

Assim, compreendido o instrumento de recolha dos dados, passa-se a explanar quem
sd0 0s quatro participantes desta pesquisa. Ao iniciar as gravacfes das narrativas, foi
apresentada a primeira inferéncia em que se solicitou que se apresentassem narrando sua vida
sociocultural e formativa. Desses relatos, surgiu uma diversidade de informacdes, ndo
alinhadas, que emergiram da importancia dada por cada participante aquele dado.

As transcri¢fes, apresentadas em todo o texto para afirmar as subjetividades das
narrativas, passaram por uma revisao gramatical com a revisdo de vicios de linguagem, mas
sem que perdessem 0s signos/sinais contidos nos relatos dos participantes, ao passo que sua

integra permanecera disposta nos apéndices desta pesquisa.
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Quadro 1 — Narrativas autobiograficas dos participantes — recorte

[...] meu nome é Lirio. Eu sou nascido no interior e também fiz Pedagogia pela
Universidade Estadual de Goiés.

Eu sou Narciso. Sou formado em Pedagogia, tenho po6s-graduagdo. Sou do
interior do estado de Goias. Eu me mudei para Goiania apés me formar.
Preferi me formar no interior por situagcdo econdmica e o acesso e preferi
ficar por la.

NARCISO

Meu nome é Aster. Sou natural de Goiania. Sou filho de pai e mie

semianalfabetos, ndo tém, assim, uma formacdo completa. Minha méae fez o
quarto ano do Ensino Fundamental. Meu pai o segundo ano do Ensino
Fundamental. E educacdo pra gente sempre foi aquela questdo: vamos la e
vamos fazer. Sempre fui aluno de escola puablica. Tive familia muito humilde,
com muita dificuldade pra estudar.

[...]

Eu fiz especializacdo em Educacdo Infantil. Fiz letramento e alfabetizacao,
mas fiz em Educagdo Infantil. Entdo, é um ambiente que eu me sinto
confortavel. E um ambiente que eu me sinto tranquilo.

Fonte: Ferreira (2022).

Ao analisar a descri¢ao contida nos recortes acima, percebe-se a auséncia de relatos de
Lisianto. Por se tratar de uma analise fenomenoldgica dos dados colhidos, tudo que sera
analisado emergiu das narrativas ouvidas. Assim, ao utilizar a narrativa como um instrumento
de recolha que permitisse aos participantes o compartilhamento das vivéncias e experiéncias
de forma subjetiva, esse participante ndo compartilhou nenhuma informacédo pessoal que
permitisse a emersao do seu perfil social.

O percurso para colheita das narrativas como dados empiricos foi adequado a cada um
dos participantes no formato escolhido por eles. Lisianto, o primeiro participante a aderir a
pesquisa, escolheu um ambiente publico em que houvesse maior liberdade e se sentisse mais
liberto. Em uma lanchonete de um supermercado, foi escolhido um local menos barulhento e,
assim, realizada a recolha dos dados. Narciso, o segundo deles, ja solicitou que fosse na
residéncia do pesquisador, pois acreditava ser um local mais calmo e que facilitaria o didlogo.
Lirio, por sua vez, solicitou que a gravacdo fosse em sua casa, também pelo motivo de ser um
ambiente calmo e propicio ao dialogo e que se sentisse & vontade. Aster, a Gltima narrativa
colhida, também solicitou que as gravagdes fossem realizadas em sua casa por se sentir mais a
vontade, ocasido em que a recolha de dados foi realizada no hall do prédio em que reside.

A escolha do ambiente em que os relatos seriam colhidos é de extrema importancia

devido ao carater para que as narrativas sejam colhidas com maior pureza de informacoes
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possivel. Digo pureza por compreender que o ambiente, as pessoas e 0 tempo sdo elementos
que interferem diretamente no que é rememorado e na forma como € compartilhada a
narrativa.

Ao exemplo de Lisianto, ele iniciou sua narrativa informando que havia passado por
um dia atipico em sua rotina. Sugeri que alternassemos o dia da recolha dos dados, mas o
participante pediu que permanecesse naquele dia, momento em que a gravacao foi iniciada
informando que tudo o que ele falasse era relevante, mesmo que um caso atipico de sua
rotina.

As narrativas que Lisianto compartilhou naquele momento sdo subjetividades
emergidas do seu estado emocional daquele dia. Podemos inferir que, se as narrativas fossem
colhidas em outro dia e ambiente, Lisianto provavelmente compartilharia vivéncias e
experiéncias outras e, por mais que fossem nas mesmas narrativas, estas dificilmente seriam
dispostas da mesma forma. O carater pessoal, ambiental e temporal da fenomenologia
interfere diretamente nas narrativas compartilhadas.

Assim, familiarizados com o0s participantes e como estes se dispuseram em suas
narrativas, passa-se a compreender o fendmeno que emerge das subjetividades compartilhadas
e 0 impacto delas no objeto.

1.5 Cada flor tem seu tempo de florescer: uma analise fenomenolégica da pesquisa

Ao se pensar nas narrativas como forma de compartilhar uma vivéncia e experiéncia
em que ocorreu uma interacao do participante com o ambiente, foi possivel trazer a concepcao
de que o sujeito € o foco da pesquisa. Essa é uma afirmativa real. Todos os elementos trazidos
na analise da pesquisa resultam na importancia do sujeito como transformador do meio e,
atravessando suas experiéncias, passam a motivar tal transformacéo.

O aroma de cada flor é Unico, e, dessa forma, suas vivéncias e experiéncias passam a
compor um dos fatores humanos ligados ao inacabado; algo que ainda estd em
desenvolvimento. Mesmo um relato do passado ndo pode ser dado como pronto e finalizado.
Isso posto, compreende-se que a (re)visita a determinada experiéncia tem reflexos diversos
em um contexto atual, podendo acreditar que uma mesma historia ndo sera fielmente
reproduzida em diversos recontos.

Buscou-se, portanto, uma aproximagdo com a fenomenologia em auxilio a
compreensdo desse sujeito complexo que compartilha suas experiéncias com o mundo. Ao
pensar a aproximacdo da fenomenologia como um método, faz-se necessario compreender o

seu inacabamento na aceitacdo de que o ser humano esta em constante transformacdo. A
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interacdo entre homem e ambiente ndo encontra um fim, de forma que o tempo, como terceiro
fator, traz a concepcao de que essas relacfes sao sempre renovadas e (trans)formadas.

Merleau-Ponty (1999, p. 20) apresenta o entendimento de que o “inacabamento da
fenomenologia e o seu andar incoativo ndo sdo o signo de um fracasso, eles eram inevitaveis
porque a fenomenologia tem como tarefa revelar o mistério do mundo e o mistério da razao”.
A etimologia da palavra Fenomenologia ja nos apresenta um conceito desse metodo de que
busco me aproximar. “Fenomeno” vem do grego Fendomeno, que consiste em tudo aquilo que
vemos e vivemos; “logos/logia” ¢ o estudo para se alcangar o motivo e a razao.

Ao pensar na funcdo do pesquisador que se aproxima da fenomenologia, compreende-
se 0 papel desse método na andlise dos dados. Isso porque, ao pensar na experiéncia
compartilhada, ela é visualizada como inédita, pois 0 mesmo corpo narra uma situacao
vivenciada em outro tempo e em outro ambiente. Considerando as situagdes que os relatos
passam sobre um corpo e um espaco e tempo diversos da historia revisitada, esta carrega
elementos compartilhados de forma original e inédita.

Ao definir a aproximacdo da fenomenologia como método a ser percorrido, é
importante compreender que essa atitude fenomenoldgica ndo possui percursos limitados,
podendo seus trajetos serem segmentados. A fenomenologia consiste, entdo, em uma
observacdo do objeto, do ambiente e do tempo analisados, porém focada no sujeito desse
objeto.

Dessa forma, ndo ha como afirmar que o presente trabalho atendeu aos métodos
puramente fenomenoldgicos, e sim que o0 presente pesquisador realizou uma aproximacao
com esse método, pois, ao analisar o sujeito no ambiente e no tempo (objeto), as narrativas
dos participantes se entrecruzam com as Vivéncias e experiéncias do pesquisador,
influenciando as analises por ele realizadas. Assim, o carater fenomenologico perde a pureza
de sua esséncia em que se analisam apenas os trés elementos citados (objeto, ambiente e
tempo), considerando, por vezes, as experiéncias do pesquisador sobre as narrativas
compartilhadas.

Platdo (1987) apresenta a ideia da separacdo do mundo em mundo das ideias, das
esséncias, e mundo dos sentidos, dos fenémenos. As ideias, para Platdo, estariam ligadas as
coisas prontas e acabadas, com sentido perfeito e adequado das formas de compor 0 mundo
sensivel. O filésofo grego compreende o mundo ideal primado na razdo, sendo grande
influenciador de Descartes nos séculos XVI e XVII ao conceituar o movimento racionalista.

Em busca na histéria da filosofia, € comum encontrar a primazia da razdo em

detrimento das experiéncias como se apresentam (fenbmeno), como nos pensamentos de
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Santo Agostinho (354-430), Tomas de Aquino (1225-1274), John Locke (1632-1704),
Thomas Hobbes (1588-1679) e varios outros. Apenas no comeco do século XX é que a
fenomenologia, em Esmund Husserl (2006), propde questionar essa primazia da razdo,
propondo um estudo mais voltado a teoria do conhecimento (estudo das coisas), focado no
estudo dos fendbmenos, e ndo apenas nos nomenos (objeto sem a presenca dos sentidos).
Assim, os estudos possibilitaram compreender os fenémenos que se apresentam em sua real
esséncia junto ao ambiente e ao tempo em que se dao.

Ao compreender a consciéncia individual como algo intencional, na visdo de Jean-
Paul Sartre (1968), € possivel inferir que hd sempre uma intencionalidade em como o
fendmeno € aprendido e apreendido. A aproximacdo com o metodo passa a ser utilizada,
entdo, para uma compreensdo da esséncia humana, quebrando esteredtipos e preconceitos
historicamente formulados pela filosofia sobre um papel secundario desse fenémeno.

Este estudo opta por usufruir primeiro dos fendmenos, e ndo das ideias. De como o
docente homem produz experiéncias em sua atuacdo na Educacdo Infantil, e ndo apenas de
conceitos isolados de género e fases da educacdo. O mundo expressado, concreto,
conceitualizado (real) ndo é um reflexo do mundo ideal (idealizado). Posto isso, é preciso
buscar no mundo concreto as motivagdes para que, somente assim, se possa aproximar de
uma analise fenomenoldgica do objeto.

Merleau-Ponty (1999), ao apresentar uma concepcdo de meétodo fenomenoldgico,
afirma que, quer se trate do empirismo ou idealismo, isto é, quer se afirme o sujeito como
constituido pelo mundo ou 0 mundo como constituido pelo sujeito, a concepcao classica de

mundo € a mesma, ou seja, um mundo constituido por relacbes objetivas.

Partia-se de um mundo em si que agia sobre nossos olhos para fazer-se ver
por nds, tem-se agora uma consciéncia ou um pensamento do mundo, mas a
prépria natureza deste mundo ndo mudou: ele é sempre definido pela
exterioridade absoluta das partes e apenas duplicado em toda a sua extensao
105Antonio Balbino Marcal Lima por um pensamento que o constroi. Passa-
se de uma objetividade absoluta a uma subjetividade absoluta, mas esta
segunda idéia vale exatamente tanto quanto a primeira e sO se sustenta contra
ela, quer dizer, por ela (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 69).

Em didlogo com Bakewell (2017), é compreendido o carater fenomenoldgico de uma
analise de objeto através de uma analogia realizada pela autora. Ao pensar no café com um
olhar cientifico, é possivel a analise de todos os seus procedimentos de producdo, tipos de
graos e as diversas formas de preparo. Porém, todo o carater cientifico do café jamais podera

se refletir em como o café afeta o intimo de cada um. O ambiente e o sujeito interferem na
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analise da experiéncia. O mesmo café tomado ndo sera apreciado da mesma forma por dois
individuos.

Quando se pensa em um acontecimento, é possivel se ater apenas a parte cientifica do
referido acontecimento. Um professor homem, atuando na Educagdo Infantil, é um
acontecimento. Desse fator, podemos extrair diversos outros fendmenos que se buscou
desvelar com a pesquisa. Assim, a aproximacdo ao método fenomenoldgico busca
compreender um fenémeno analisado e como este € compreendido pela consciéncia humana e
como se apresenta em ambientes e tempos diversos.

A aproximacdo com o método fenomenoldgico, entdo, busca uma explicacdo da
realidade atual nas experiéncias anteriormente vivenciadas e compartilhadas. O objeto passa a
ser a experiéncia do participante que, nesta pesquisa, visou compreender como eles
experimentam o convivio de ser um corpo de homem na Educacdo Infantil. Ao se aproximar
da fenomenologia, a pesquisa ndo buscou dizer qual o papel do professor homem na Educacao
Infantil, e sim como essa presenca afetou os participantes no ambiente e no tempo narrados,
Ou seja, quais subjetividades emergiram dessas narrativas.

Ao estudar a atuacdo do professor homem na Educacdo Infantil, foram colocadas,
sempre que possivel, as narrativas dos participantes junto as do pesquisador, na tentativa de
quebrar a ideia de que as experiéncias compartilhadas se restringem a fatos isolados. Dessa
forma, compreende-se que o alcance da fenomenologia pura é algo distante desta pesquisa,
uma vez que o pesquisador acaba por ser inserido nas narrativas, em que as historias dos
participantes atravessam a do pesquisador. Fala-se, portanto, em uma aproximacao ao método
fenomenoldgico.

Por fim, entende-se que a pesquisa buscou se aproximar do método fenomenoldgico,
em que tal método, para Moreira (2002, p. 108), “enfoca fenomenos subjetivos na crenga de
que verdades essenciais acerca da realidade sio baseadas na experiéncia vivida. E importante
a experiéncia tal como se apresenta, € ndo o que possamos pensar, ler ou dizer acerca dela”.

Ao serem convidados a compartilharem suas narrativas, os participantes possibilitaram
a insercdo da pesquisa em suas vivéncias e ressignifica-las em experiéncias, quer seja pelos
relatos compartilhados, quer seja pela possibilidade de entrecruzamento entre vivéncias e
experiéncias outras. O docente homem atuante na Educacdo Infantil é apresentado como
objeto de estudo, ao passo que suas vivéncias e experiéncias sdo dados que possibilitam
compreender o objeto e a forma como se reconhecem no mundo. Diversas sdo as
possibilidades de entrecruzamento das narrativas com corpos outros que adentram e

atravessam a pesquisa.
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A exemplo das narrativas de Aster em que ele relata o sonho de atuar na area do
Direito como sua primeira graduacéo; tal narrativa me tocou profundamente ao realizar uma
escuta sensivel, momento em que a narrativa dele se entrecruzou com a minha, no papel de

pesquisa, pois Direito foi minha primeira graduagéo.

Eu entrei num cursinho com ele e fiz 6 meses de cursinho. O curso que eu
escolhi foi o de Pedagogia. Nao era o curso dos meus sonhos, ndo minto. Na
verdade, eu queria fazer ou Histdria, licenciatura em Histéria, ou Direito.
Em Lisianto, por mais que ndo seja uma narrativa diretamente ligada a educacéo e ao
objeto de estudo, ha outro relato que se entrecruzou com o meu, no papel de pesquisador, e

que me rememorou experiéncias dificeis da época da minha formacao.

No periodo da faculdade, foram 12 [assaltos], o que mais impactou foi que
mais ou menos na metade do curso, quarto ou quinto periodo, a pessoa veio
para me assaltar, s6 que estava sob efeito de drogas, alucinado. Ele achou
gue eu estava com alguém, que alguém ia pegar ele, e comegou a me tomar
de refém. [...] E ai comecaram a me bater, espancar, agredir bastante, uma
tortura. Teve um dado momento, com uma faca, que cortaram um pedaco do
cabelo, me forgaram a comer. Com a faca comegaram a escrever coisas no
meu rosto, tudo muito violento, até que me liberou.

Certo de que em proporcOes distintas, também experienciei em minha fase
universitaria um fato parecido em que a violéncia das ruas me fez repensar trajetdrias que
gostaria (ou ndo) de trilhar. Ao retornar da faculdade, fui assaltado e tive o maxilar deslocado
por agressdes de meliantes. Por compartilhar o papel de objeto da pesquisa, ndo me relacionar
com as narrativas colhidas é um papel de dificil execucdo que ndo me aventuro a cumprir.
Reafirmo assim a tentativa de aproximacdo ao método fenomenoldgico, pois ndo o atenderei
de forma plena e pura e constantemente me colocarei no lugar dos participantes e suas
narrativas, que, de alguma forma, serdo ressignificadas junto as minhas, permitindo-me
mo(vi)mentos de (trans)formacao.

Expostos 0os caminhos percorridos na pesquisa, bem como a aproximacdo ao método e
tendo os demais termos relevantes devidamente conceituados, passa-se a apresentar os tracos
historicos da educacdo pertinentes a pesquisa por entender que, através do passado, se
compreende 0 presente e se prepara para o futuro. Assim, possibilita-se também a
compreensdo de quais saberes foram construidos com o passar do tempo e quais desses

saberes séo identificados na atuacdo do professor homem na Educacdo Infantil.
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2 TORNAR-SE PROFESSOR: FORMACAO E CHEGADA AO JARDIM

O professor é uma pessoa; e uma parte importante
da pessoa € o professor!

(Jennifer Nias)

Ao optar pela metafora da Educagdo Infantil relacionada ao jardim, as flores sdo
identificadas como os participantes, e suas vivéncias e experiéncias sd8o 0S aromas que
apresento neste capitulo apds a recolha. Para tanto, é importante compreender todo o trago
histérico do campo de estudo que se pretende adentrar: a Educacdo Infantil. Tal tracado
historico, juntamente com o0 agrupamento de conceitos relevantes ao estudo, auxilia na
compreensdo do que se entende atualmente como fungéo educativa da Educacdo Infantil.

Com a construcdo histérica da educacdo, caminhando também pela etapa da
formulagdo da Educacgdo Infantil no Brasil, compreendem-se os saberes encontrados na
atividade docente e, correlacionando trechos das narrativas dos participantes, € possivel a
verificacdo da relevancia das vivéncias e experiéncias para a pratica docente.

Nesta secdo serdo apresentadas as percepcOes historicas da Educacdo Infantil que
resultam na compreensdo do cunho pedagdgico nessa etapa educacional, sendo um convite
para a reflexdo sobre a poténcia (ou ndo) desse carater assistencialista ainda existente na
primeira fase da Educacdo Basica. A compreensdo do que é tornar-se professor € seguida da
analise das ideias sexistas presentes na atuacdo do professor homem na Educacdo Infantil,
rompendo com a ideia de um perfil feminino para uma docéncia ideal, em que se apresentou a
relevancia da subjetividade presente nas vivéncias e experiéncias como fator relevante para a

pratica docente.

2.1 Todo jardim tem sua histéria: a trajetéria da Educacéo Infantil

Na concepcdo de Kuhlmann Jr. (2001), para compreender a sociologia da educacéo é
necessario ir além das origens sociais da crianca, devendo atravessar as compreensfes do
fendmeno histdrico da escolarizacao das criancas pequenas. Para Pereira (2016), a descoberta
da infancia se d& no século XIII e tem sua evolucdo evidenciada desde entdo, chegando ao
final do século XVI e inicio do século XVII, em que as criangas pequenas passam a ser vistas
como individuos com corpos, habitos e falas a serem desenvolvidos.

A partir desse periodo, a escola passa a ser vista como o local de preparo e educacao

dessa crianga, local em que a crianca era afastada dos adultos e sO retornava apos estar
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preparada para a vida em sociedade. Essa fase, para Ariés (1986), é denominada
escolarizacdo. Dessa forma, Kuhlmann Jr. (2001, p. 15) assinala que “o fato social da
escolarizacdo se explicaria em relacdo aos outros fatos sociais, envolvendo a demografia
infantil, o trabalho feminino, as transformag¢des familiares”, entre outros.

Para Rousseau (2004), a ideia de educacdo se inicia na presenga da ama como primeira
profissional apta a educacdo da crianca. Nesse contexto historico, ainda em Kuhlmann Jr.
(2001), o autor apresenta seis modos historicos — pela 6tica mundial — da visdo da infancia,
quais sejam, o infanticidio (século 1V); o abandono (século IV a XIII); a ambivaléncia (século
XIV ao XVII); a instrugdo (século XVIII); a socializacdo (século XIX e meados de XX) e o
apoio/amparo (século XX). O que se compreende com tais informacdes € que 0 estagio
educacional, de que se goza na atualidade, experienciou diversos estagios de
des/re/conhecimento da (des)importancia da educacao para o desenvolvimento da crianga.

Ao tentar conceituar infancia, buscou-se primeiro em Ariés (1986) a concepcéao
medieval do termo como sendo aqueles nao falantes (enfants), em que aquela fase da vida ndo
era motivo de estudo e sequer de preocupacdo. Cambi (1999) complementa essa concepgéo

aplicando as criancas, na Idade Média, um papel social irrelevante,

[...] mas ndo na sua especificidade psicoldgica e fisica, a tal ponto que sdo
geralmente representadas como “pequenos homens, tanto na vestimenta
guanto na participacdo na vida social”. Até os seus brinquedos sdo os
mesmos dos adultos e s6 com a Epoca Moderna é que se ira delineando uma
separacdo (CAMBI, 1999, p. 176).
Encontram-se conceitos sobre infancia também no ordenamento legal brasileiro. A
CF/88 nédo se limitou a conceituar os termos crianga e infancia, mas determinou a protecédo

delas em seu artigo 6°

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o0 lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988, grifos meus).

Na Lei 8.069/1990, em que se promulgou o Estatuto da Crianga e do adolescente —
ECA, por sua vez, percebe-se o conceito de crianga, em seu artigo 2°, como “a pessoa até
doze anos de idade incompletos” (BRASIL, 1990).

O ordenamento juridico que se correlaciona a educacdo passa por uma linha temporal
de construcdo de conceitos e protecfes da crianca. Ao trazer primeiramente a CF/88 com a

protecédo de direitos da crianca e 0 ECA com a conceituagdo da crianga, muitos movimentos
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politicos e sociais foram se reforcando e reformulando o que se entende por educacéo, tendo
como principal marco para a educagdo a promulgacdo da LDBEN de 1996 com a definicdo da
Educacdo Infantil como etapa da Educacdo Basica, rompendo teorias puramente
assistencialistas dessa etapa.

Conceituados os termos, passo a apresentar os estudos ontoldgicos e histéricos da
Educacdo Infantil. A educacdo sempre esteve presente na formacdo do ser humano, porém,
para Novoa (1995), a educacéo sé passa a ser sistematizada quando desenvolve uma formacao
ligada ao ser docente, 0 que s6 se deu na segunda metade do século XVIII com
questionamentos quanto ao perfil do/a professor/a ideal como sendo mais técnico, 0 mais
religioso, 0 mais leigo, o que preza pelo coletivo, ou pelo individualismo. Tais davidas nao
foram sanadas de imediato, e, com essas indagacdes, a formacdo docente foi ganhando espaco
nas discussdes. Ainda na segunda metade do século XVIII, houve a substitui¢do da institui¢do
que controlava a educacdo, passando da Igreja Catdlica para o Estado, com a ressalva de que
muitas normas, valores e contetdos pedagogicos permaneceram inalterados. Tal fendémeno,
para Novoa (1995), foi denominado estatizagdo do ensino.

Estipulou-se, entdo, a necessidade de obtencdo de uma licenga/autorizagdo, concedida
pelo Estado, para que o/a individuo fosse analisado sob a ética de algumas condi¢des, tais
como habilidades, idade, comportamento moral, entre outros, e, assim, adquirisse um suporte
legal ao exercicio da atividade docente que lhe concedesse o direito de intervencdo na area de
atuacdo (NOVOA, 1995). A criacdo da licenca permitiu que fosse padronizado um perfil que
determinasse o esperado de um corpo docente, perfil esse que vem sofrendo alteragfes no
decorrer do tempo, porém de forma ainda estipulada pelo Estado.

Segundo Saviani (2009), surgiu na Franca, no final do século XVIII, um educandario
especifico para a formacdo de professores primarios, as Escolas Normais. Espelhados nesse
modelo educacional francés, o Impeério do Brasil e 0s estados nacionais realizaram a criacéo
das Escolas Normais® brasileiras apenas no século XIX, voltadas & formagao docente.

O contexto social da segunda metade do século XVIII passa a criar uma ambiguidade
do perfil docente como aquele ser indefinido que ndo faz parte da burguesia, mas também néo

é do povo, mas que deve manter relagdes com todos 0s grupos sociais sem que privilegie

® As Escolas Normais foram instaladas no Brasil em 1823, com a missdo de formar professores para 0 Ensino
Primério. Para N6voa (2022), as Escolas Normais consistiram num grande projeto de normalizacdo da educacdo
e seus espacos, tempos, curriculo, avaliagdo, professoras/es e educandas/os. Essa “instituigdo especializada de
formacdo de professores [...] nasce e se reforca o corpo profissional que, ao servi¢co do Estado, promove a
educagio popular” (NOVOA, 2022, p. 57).



49

qualquer um deles. Essa complexidade do perfil se acentua com a feminilizacdo e,
consequentemente, feminizacdo do professorado, o que, para Ndévoa (1995), se trata de um
fendmeno que introduz um dilema de género na atuacdo docente.

Na visdo de Ndvoa (1995), a instrucdo foi encarada como sindnimo de superioridade
social, mas era apenas uma interpretacdo com o intuito de promover o valor da educacéo.
Dessa forma, devido a expansdo escolar acentuada pela pressdo de uma procura social, o
século X1X é marcado por movimentagdes associativas docentes que buscam a valorizacdo do
trabalho profissional e que, j& no inicio do século XX, contribui para a indissociacdo do
prestigio dos professores procedentes de tais a¢bes. Desse modo, o Estado, a Igreja, a
comunidade escolar, por exemplo, sdo componentes que atuam na definicdo do perfil docente,
movido pelos anseios sociais e, consequentemente, refletem tais questdes na formacéo
docente (NOVOA, 1995).

Dessas questdes sociais emerge a necessidade de ampliagdo da atuacdo docente, de
forma a atender a novos anseios sociais, como o cuidado com educandas/os na primeira
infancia. A crianca passa a ser, entdo, objeto de estudos. Enquanto, ainda na Idade Média, a
crianga era vista apenas como um ser falante, esse perfil sofre diversas alteragdes no decorrer
dos séculos.

No Brasil, a Educacéo Infantil se originou do carater social da educacao. Para Libaneo
(2016, p. 38),

[...] os dilemas sobre objetivos e formas de funcionamento da escola sdo
reincidentes na histéria da educacdo, no minimo, devido ao fato de as
préaticas educativas em uma sociedade estarem vinculadas a interesses de
grupos e as relacdes de poder em &mbitos internacional e nacional.

Kuhlmann Jr. (2001) apresenta a teoria do dom na educacdo, disposta pelo tedrico
Johann Heinrick Pestalozzi, que diz que todo conhecimento se fundamentava na intuigédo
sensivel do individuo consciente do que estava ao seu redor. Uma educacdo pautada nos
sentidos. Assim, Pestalozzi compreendia o0 dom como essa forca natural que conduzia a acao
de educar, primordial para a carreira docente. Essa teoria se contrapde aos estudos de Tardif
(2014), em que se faz necesséria a definicdo de saberes necessarios para a execucao da pratica
docente.

Inicialmente, a educacdo foi pensada para um grupo elitista para desenvolver as
criangas no lugar de guarda e desenvolvimento delas para seu preparo para a vida adulta. As

instituicBes infantis sempre fizeram parte desses grupos de ensino, embora também fossem
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dedicadas a uma parte de grupos sociais e tivessem essa relacdo com a educacdo social através
de politicas assistencialistas (KUHLMANN JR., 2001).

Veiga (2002) nos convida a refletir sobre o papel econémico da escola e sua funcéo de
dispositivo de escolarizagdo, em que ¢ configurada como “estratégia inscrita em jogos de
poder, ligada a configuracbes de saber que deles nascem e os condicionam; enfim, a
escolarizacdo como estratégia de poder” (VEIGA, 2002, p. 91). Nesse entendimento, 0s
saberes pedagogicos definidos no curriculo, tanto social quanto de contetdo, passam a definir
a posicgdo social que o educando ocupara ao associar (ou ndo) os referidos saberes.

Saviani (2007) compreende a Revolugéo Industrial como relevante para mudangas no
processo educacional. Ao passo que € uma caracteristica da maquina viabilizar a
materializacdo das funcgdes intelectuais no processo produtivo, a via para se objetivar a
generalizagdo das fungOes intelectuais na sociedade foi a escola. Com o0 impacto da
Revolucédo Industrial, os principais paises assumiram a tarefa de organizar sistemas nacionais

de ensino, buscando generalizar a escola bésica.

Constatamos, portanto, que o impacto da Revolucdo Industrial pés em
questdo a separagdo entre instrucdo e trabalho produtivo, forcando a escola a
ligar-se, de alguma maneira, a0 mundo da producdo. No entanto, a educacéo
gue a burguesia concebeu e realizou sobre a base do ensino primario comum
ndo passou, nas suas formas mais avancadas, da divisdo dos homens em dois
grandes campos: aquele das profissdes manuais para as quais se requeria
uma formacdo préatica limitada a execucdo de tarefas mais ou menos
delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos
tedricos; e aquele das profissdes intelectuais para as quais se requeria
dominio teérico amplo a fim de preparar as elites e representantes da classe
dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade (SAVIANI, 2007, p.
160).

A escolarizac@o, ao criar uma universalidade de conhecimentos e préticas, levou as
relagOes entre grupos sociais a uma nova dinamica, o0 que permitiu um novo entendimento das
relacGes entre as pessoas e 0 mundo e a promogdo de um novo padrdo de comportamento
econdmico e social. Tendo em vista o encontro da funcdo econdmica na educagdo das
criancas, tanto o artigo 205 da CF/88 quanto o artigo 2° da LDBEN de 1996 trazem o preparo
para o trabalho como uma das finalidades da educacdo’. Esses dois artigos, portanto,
exemplificam a funcdo econdmica da educacgdo, em que esta, nos termos legais, deve preparar

as criancas para o exercicio de suas profissoes.

" Ambos os artigos citados trazem ao final de seu teor uma das finalidades da educagdo como sendo o “preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, 1996).
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Essa visdo demonstra a ideia de trabalhador do futuro, fomentando a estimulacdo do
empreendedorismo e o espirito empreendedor ja na primeira infancia para que as criangas
possam desenvolver suas habilidades e competéncias e se tornarem produtivas e bem-
sucedidas no futuro. Ao mencionar o padrdo universal de politicas educativas, Leher (1998, p.

9) ensina que

[...] longe de ser uma questdo marginal, a educagéo encontra-se no cerne das
proposi¢des do Banco Mundial, como um requisito para a inexoravel
globalizacdo, cumprindo a importante funcdo ideoldgica de operar as
contradi¢cdes advindas da exclusdo estrutural dos paises periféricos que se
aprofunda de modo inédito. O Banco Mundial inscreve a educa¢do nas
politicas de aliviamento da pobreza como ideologia capaz de evitar a
“explosdo” dos paises ¢ das regides periféricas e de prover o neoliberalismo
de um porvir em que exista a possibilidade de algum tipo de inclusdo social
(“todo aquele que se qualificar podera disputar, com chance, um emprego”),
para isto, a coloca no topo de seu programa de tutela nas regides periféricas.

Nesse entendimento, Libaneo (2016) compreende que toda intervencdo moral e
econbmica na educacdo é realizada de modo intencional, idealizada como forma de atender
aos anseios da globalizacdo de contencdo da pobreza, reduzindo erroneamente a escola a
“atender contetdos ‘minimos’ de aprendizagem numa escola simplificada, aligeirada, atrelada
a demandas imediatas de preparagdo da forga de trabalho” (LIBANEO, 2016, p. 48).

Tal fator € exemplificado ao citar as criacBes de instituicdes de ensino voltadas a uma
proposta de uma educagdo social com politicas assistencialistas. Em 1899, ocorre o marco da
criacdo de institutos pré-escolares no Brasil, como o Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia, bem como a inauguracdo da creche da Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado,
ambas na cidade do Rio de Janeiro/RJ, essa ultima criada para filhos de operarios da época.

Parte desse assistencialismo também é verificado quando analisadas as recomendagdes
dessas criagBes de creches pelas industrias, com a finalidade de atender ao quadro da cria¢do e
regulamentacdo da criacdo particularmente do trabalho feminino. Na inddstria, como as
mulheres comecaram a adquirir espacos na producdo apds a Revolucdo Industrial, as
primeiras creches comegaram a ocorrer dentro da indUstria, unicamente para atender a essa
questdo assistencialista.

Segundo Pereira (2016), a creche tornou-se uma exigéncia politica, fruto de
movimentos feministas, como meio de oportunizar uma melhoria na produtividade das
mulheres, pois isso permitia que elas trabalhassem com mais tranquilidade, livres de

preocupagdes com as criancgas.
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A educacdo comporta, assim, uma dualidade percebida tanto pelo desenvolvimento
educativo quanto pela questdo assistencialista. Essa mesma dualidade nas funcbes da escola
que tanto exponho em meus estudos € necessaria para se compreender a visao atual da escola.

Um ambiente antes visto como propicio a formacao e ao preparo do ser humano para a
sociedade agora objetiva-se como substituicdo da responsabilidade de mde na criacdo da
infancia pequena, uma vez que unicamente a ela cabia tais cuidados. Essa dualidade —
educacdo e assistencialismo — nas func¢des da escola acaba por configurar-se como um “mal
necessario”: precisou-se definir a Educacdo Infantil como um ambiente também de cuidado
por ndo ter outro propicio para tal fungcdo, mesmo compreendendo ndo ser aquele o melhor
ambiente para desenvolvimento do ser para a sociedade pela percepc¢éo social que se tinha no
século XIX.

Nesse sentido, comegou-se a atribuir as fungbes da educacdo na primeira infancia a
mulher por esta ser a detentora do dom e do afeto, ambos necessérios para a — até entdo —
educacdo de qualidade. Inserindo a mulher na educagdo, 0 homem poderia continuar a exercer
as atividades que se relacionavam ao poder, cabendo a ela as fungdes relacionadas ao afeto
materno e ao desenvolvimento da educacdo da crianca, transmitindo o que ocorria na
educacao domeéstica.

Toda essa teoria era baseada nos ensinamentos de Rousseau (2004) em que se
priorizava transformacéo e aproveitamento das orientacGes familiares, enfatizando o papel da
mde como primeira educadora, juntamente a estruturacdo da ama, a mulher responséavel pela
criacdo e pelos cuidados da crianca. As propostas pedagdgicas inicialmente voltavam-se mais
a essa confrontacdo da educacdo na instituicdo familiar, trazendo agora para uma instituicao
fora das paredes dos lares, porém ainda mantendo os lagos maternos e afetivos como forma de
cativar e educar.

Ao trazer os ensinamentos de Aries (1986), contata-se que 0s projetos educacionais se
iniciaram com os direcionamentos de formacdo docente pautados nas qualidades femininas

como pratica ideal para a fase educacional da primeira infancia. Assim,

Ao defender que a educacéo fosse ministrada por jardineiras [...] conclamava
as mulheres a transcender seus papéis domésticos privados e aplicar suas
qualidades maternas no contexto publico de uma instituicdo — ao que
chamou de maternidade espiritual, uma manifestacdo da ética feminina de
cooperacdo, criacdo dos filhos e comunidade, em oposicdo aos valores
patriarcais masculinos de competicdo e agressdo. (KUHLMANN JR., 2001,
p. 114).
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Ao ver a possibilidade de se inserir no mercado, a mulher é possibilitado o
reconhecimento como educadora por obediéncia, uma vez que todas as funcdes domésticas
ligadas a crianca eram desempenhadas por mulheres. Inserindo-se na educacdo, o papel da
mulher é reforcado por sua ocupacdo desse espaco social de reconhecimento. As mulheres
passam a ter uma visibilidade publica em uma area de extrema importancia; ocupar esse local
ratificava seu papel como criadora/educadora, concretizando essa passagem do ambito
particular/familiar para o ambito publico/escolar. Logo, “O fato de os jardins-de-infancia
estarem presentes no programa republicano de educacdo é, sem duvida, a passagem da mulher
e do seu trabalho do &mbito privado para o pablico” (KUHLMANN JR., 2001, p. 114).

Mas ha de se ter muita cautela na afirmacdo de que a ocupacdo dos espacos
educacionais foi algo fruto de reconhecimento da mulher e de seu papel. E uma anélise
sensivel em que se identifica uma masculinidade que ndo reconheceu, no papel de educador
infantil, o poder necessario para a ascensao social, e, por se tratar de critérios afetivos ja
anteriormente analisados, a mulher passou a ocupar esse espago que 0 homem nao quis.

Se avancarmos na analise da linha temporal da educacdo do Brasil, é encontrada ainda
hoje uma problematizacdo em questes de género na educacdo quanto as fungdes materna e
paterna junto a crianca, estando a figura da mulher ainda relacionada a funcéo de cuidadora e
educadora, e 0 homem como provedor. Essa questdo é refor¢ada por minhas experiéncias na
atuacdo no ch&o da escola, em que séo realizadas reunides periddicas com as familias das/os
educandas/os e, de uma amostragem de 28 familias que atendo, apenas 3 pais — homens —
compareceram para compartilhar relatos da criangca no ambito familiar.

Como relatado nos memoriais, 0 papel materno em minha educacao foi sempre bem
presente. Minha mae é quem se responsabilizava pelas tarefas educacionais. As narrativas
levam em conta 0 ambiente em que as vivéncias e experiéncias ocorreram e ocorrem. Nos
relatos de Aster, em todos 0s momentos em que relata vivéncias e experiéncias com as
familias em visitas a escola, € encontrado o papel das mées de seus alunos como interventoras
da funcdo educacional das/os filhas/os. Infere-se, portanto, que, mesmo com toda a trajetoria
histérica da sociedade, a mulher ainda ocupa quase que exclusivamente a funcdo do educar
ou, a0 menos, mediar essa educacdo no ambito familiar.

Em uma andlise da nomenclatura adotada para as instituicdes de ensino da Educacéo
Infantil, em meados dos anos 1970, foram designados ambientes como pré-escolas com o
objetivo voltado a cuidar e entreter, com pouco ou nenhum foco no educar. Assim que houve
a vinculacdo das pré-escolas aos o0rgaos educacionais, perdeu-se muito esse valor educacional,

transferindo para essas instituices um papel assistencialista pela sua intima relacdo com os
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servigos sociais. Com a intencdo de isolar as criancas de situacdes que pudessem “‘contamina-
las” (KUHLMANN JR., 2001), as escolas assumem o papel assistencialista, por exemplo,
com a insercdo de projetos sociais no Projeto Politico Pedagogico (PPP).

Nesse sentido, Kuhlmann Jr. (2001, p. 182) pontua o carater assistencialista da escola:

As concepgdes educacionais vigentes nessas instituicbes se mostraram
explicitamente preconceituosas, 0 que acabou por cristalizar a ideia de que,
em sua origem, no passado, aquelas instituicGes teriam sido pensadas como
lugar de guarda, de assisténcia, e ndo de educacao.

Como forma de compreender os significados histdricos trazidos em todo o processo do
reconhecimento da Educacédo Infantil como a primeira fase da Educacdo Basica, foi relatada
toda uma evolucdo feita desde os primérdios da educacdo em que esta era somente um
preparo do homem em miniatura para a sociedade, passando a ser um local de guarda da
crianca, seguido de uma questdo assistencialista de guarda e entretenimento da crianca para
que a mulher pudesse ser inserida no mercado de trabalho.

Diversos estudiosos da psiqué infantil passam entdo a inserir as questdes de que a
crianca era um ser passivel de desenvolvimento, a exemplo de Jean Piaget, Lev Vygotsky e
Henri Wallon. Ao reconhecer que o desenvolvimento humano tem o seu inicio na infancia,
diversas foram as politicas publicas que buscaram alterar a imagem de uma fase apenas do
cuidar. Essas politicas publicas resultaram em legislacGes, a exemplo da CF/88, do ECA e da
LDBEN de 1996, percebendo, assim, a importancia das politicas publicas e pedagdgicas
desses significados como reforco da evolugdo da crianga como um ser passivel de
desenvolvimento.

Com essas recentes preocupaces em inserir o papel pedagdgico ja na primeira
infancia, verificam-se as perspectivas de se compreender a formacdo profissional e suas
possibilidades. Com a LDBEN de 1996 promulgada ha mais de 25 anos, ainda se verifica uma
necessidade de defini¢do de politicas publicas voltadas as possibilidades de aplicabilidade dos
preceitos legais no carater educacional das escolas, como aqueles dispostos como a aplicacéo
do contetdo curricular de forma ordenada nos artigos 26, 26-A e 27 da referida lei®, por

exemplo.

8 Esses artigos da LDBEN de 1996 relacionam as possibilidades de contetidos curriculares a serem trabalhados,
ndo bastando & presente pesquisa as suas transcrigoes.
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Libaneo (2016) debate sobre os objetivos e as formas de funcionamento da escola,
buscando em documentos oficiais e diretrizes educacionais trés orientacbes acerca da

finalidade e do funcionamento das institui¢cbes educacionais, a saber:

A orientacdo dos organismos multilaterais, especialmente do Banco
Mundial, para politicas educativas de protecdo a pobreza associadas ao
curriculo instrumental ou de resultados imediatistas; a orientagdo
socioldgica/intercultural de atencdo a diversidade social e cultural,
geralmente ligada aos estudos no campo do curriculo; e a orientagdo
dialética-critica assentada na tradicdo da teoria historico-cultural ou em
versdes de pedagogias sociocriticas (LIBANEO, 2016, p. 42).

Dentre as orientagdes trazidas por Libaneo (2016), a presente discussao tera foco na
orientacdo dos organismos multilaterais, em que ha uma definicdo do Banco Central sobre a
funcdo da educacdo tanto como producdo de forca de trabalho quanto na funcéo
assistencialista da educacao.

Essa visdo e funcgdo assistencialista da educagdo fizeram com que érgdos publicos,
provocados por movimentos sociais feministas da década de 1970, dessem origem a
instituicGes de ensino voltados as criangas muito pequenas. Para Mattos e Kishimoto (1998),
0 pensamento da época com relacdo as instituicGes de ensino para a primeira infancia era de
que para a crianga bastava um lugar para “abriga-la e distrai-la” e para a mulher a justificativa
era a necessidade de “colaborar nas despesas domésticas”. Um dos marcos das
movimentac6es foi a promulgacdo do Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, conhecido
como Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT —, que, em seu corpo legislativo, reservou o
direito a mulher de ter um espagco para deixar suas/seus filhas/os enquanto laboravam.

Vejamos o texto:

Art. 389 - Toda empresa é obrigada:
[...]

§ 1° - Os estabelecimentos em que trabalharem pelo menos 30 (trinta)
mulheres com mais de 16 (dezesseis) anos de idade terdo local apropriado
onde seja permitido as empregadas guardar sob vigilancia e assisténcia 0s
seus filhos no periodo da amamentacdo (BRASIL, 1943).

A visdo assistencialista da Educacdo Infantil perdurou por muitas décadas, mas foi
passando por diversas conquistas que ensejaram na sua atual visdo de local para socializagéo e
construcdo de aprendizagem social.

Inicialmente, as instituicdes de Ensino Infantil foram idealizadas para as mulheres
domeésticas, e ndo para as mulheres operarias. Assim que as mulheres comegaram a se inserir

no mercado de trabalho, comeca-se a repensar uma das fungdes das instituicdes de Educacao
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Infantil. Com essa fase da educacdo assumindo esse papel assistencialista, a primeira etapa da
Educacdo Basica tenta suprir o papel materno da educacdo em substituicdo a funcdo da
mulher como educadora. O homem passa, entdo, a ser um corpo estranho sempre que ocupa
esse ambiente.

A CF/88 traz em seu artigo 208 o dever do Estado em garantir a Educacédo Infantil em
creches e pré-escolas as criancas de 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 1988), agora vistas
como sujeitos de cuidados e direitos para a educacdo. A crianca foi ganhando maior valor
social, e tais preceitos foram se (re)formulando com algumas outras conquistas legais, como a
promulgacdo do ECA, pela Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, em que seu artigo 54
ratificou o direito da crianca ao atendimento educacional, sendo posteriormente reforcada pela
Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que pontuou as Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional. Vale ressaltar que, mesmo com as conquistas em prol da Educacéo Infantil, esta vai
se configurar como primeira etapa da Educacdo Basica somente na LDBEN de 1996.

Com essa nova roupagem da estrutura educacional nacional, a/o profissional docente
se viu com novos desafios a serem superados. O que antes era um espago de depdsito de
criancas, a Educacdo Infantil passa a ter um carater educativo, e, para isso, se instituiu a
necessidade de formacdo técnica para atuacdo nessa fase educacional. Como exposto na
LDBEN:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sao:

[...]

Paragrafo Gnico. A formacgdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, terd como
fundamentos:

| — a presenca de sélida formacdo béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il —a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

111 — o aproveitamento da formagéo e experiéncias anteriores, em instituigoes
de ensino e em outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996).

E pertinente analisar, também, o periodo em que houve um maior desenvolvimento do
assistencialismo na educagdo — a ditadura militar. Nessa parte da historia brasileira, percebe-

se uma generalizacdo de movimentos sociais em que se reforgou o simbolo dessas lutas de
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movimentos populares e reinvindicagbes feministas para a criacdo da creche e a
regulamentacdo dessa instituicdo. Quando analisado o rompimento desses ideais, Kuhlmann
Jr. (2001, p. 198) nos convida a refletir sobre a expansdo da rede educacional com a

implantacéo das creches:

E por isso mesmo que elas [creches] tinham que ser diferentes de toda a
tradicdo anterior, manifestada nas creches vinculadas as entidades
assistenciais, anteriores a este movimento, vistas como modelo negativo que
penetrava as novas iniciativas. Nessa perspectiva, pretendia-se denunciar as
precérias condi¢cdes do atendimento educacional das criangas, e ndo apenas
na creche, mas também na pré-escola.

Comecam, entdo, 0s questionamentos quanto a esse carater tradicional de uma
educacdo focada no assistencialismo, passando a analisar os desafios encontrados pela
precariedade na educacao no que diz respeito as condi¢Bes de atendimento tanto nas creches
quanto nas pré-escolas, essas Ultimas que atendem, nos termos da LDBEN de 1996, as
criangas de 4 e 5 anos.

De acordo com a referida lei, a educacao e 0s processos de ensino e aprendizagem, de
promocdo do desenvolvimento intelectual, moral, fisico, social, afetivo e cultural se realizam
nos diferentes contextos sdcio-historicos. Diante do exposto, a educacdo ndo se limita a
escola, acontece também em casa, com os familiares e a comunidade. Quando uma crianga
nasce, ela ja possui um potencial de aprendizagem que sera desenvolvido e aperfeicoado com
0 auxilio de adultos, que poderdo ser os seus familiares, os seus amigos, ou 0s educadores. A
educacdo socioafetiva € importante para a qualidade de vida do individuo, acontecendo em
diferentes contextos.

Se analisarmos uma matriz curricular® do curso de Pedagogia anterior & LDBEN de
1996, verificaremos que os componentes sobre Educacdo Infantil ndo faziam parte da matriz
curricular. Esse teor educacional da primeira fase da educagéo néo era estudado/abordado pela
formagdo inicial. Por ndo ter um caréater educacional, a Educacéo Infantil ndo era inserida no
ambito da formacdo inicial, conforme verificado na auséncia dessa fase educacional nas
LDBEN de 1961 e 1971, atualmente revogadas. Ainda vista como um lugar de abrigo e
entretenimento, apenas com o intuito da LDBEN de 1996 que se iniciaram os estudos da
poténcia educacional nessa fase formativa da crianca. A partir da LDBEN de 1996, esse

° Aqui se compreende matriz curricular como documento direcionador para a organizacdo pedagdgica que
definira os componentes curriculares que serdo aplicados e organizados a partir das disposi¢cdes da LDBEN de
1996.
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componente passou a fazer parte da matriz curricular do curso de Pedagogia, demonstrando a
importancia que a Educacéo Infantil tem para a formacédo do/da educador/a.

Com o papel educacional da Educacdo Infantil agora inserido no ordenamento
juridico, as escolas e, consequentemente, 0s conteudos curriculares educacionais passam por

uma reformulacgéo. Assim,

Esses estudos vém ganhando relevo e nos auxiliam a compreender o(s)
sentido(s) do curriculo, uma vez que este define e organiza o0s
conhecimentos e praticas que refletem uma concepcdo e um ideal de
educacéo e de formacao que é materializado nos conteidos dos componentes
curriculares e no conjunto de situagdes de ensino promovidas ao longo de
percurso formativo do estudante. [...] Nesse sentido, ao relacionarmos o
curriculo a formagdo docente, é importante questionar quais estruturas
formativas sdo pensadas e implantadas nas institui¢des de ensino para formar
o professor e quais as suas marcas no desenvolvimento profissional do
docente (ARAUJO, 2018, p. 27-28).

Nesse sentido, Aradjo (2018) apresenta a importancia de se estabelecer vinculos entre
as universidades e as escolas de Educacdo Basica, com a finalidade de se refletir sobre o
contetdo curricular da formacé&o inicial.

Por meio das contribui¢cdes de Morin (2018), é possivel apreender o curriculo cultural
como um conjunto de saberes, praticas e valores que sdo construidos, organizados e
transmitidos ao longo do processo de ensino e aprendizagem, tendo como finalidade a
formac&o de sujeitos criticos e reflexivos, capazes de atuar de forma ética e comprometida na
sociedade. Nesse sentido, o curriculo, tanto cultural quanto de contetdo, precisa ser pensado
de forma a atender as necessidades da sociedade, de modo a contribuir para o
desenvolvimento do pais, garantindo a formacao de cidad&os criticos, éticos e solidarios.

Ao se pensar em todo o carater evolutivo das conquistas feministas, é possivel elencar
diversas evolucBes que rompem com o carater doméstico da mulher, como o0s
anticoncepcionais, os eletrodomésticos, a amamentacdo artificial, entre outros, todos como
forma de libertacdo das tarefas femininas (KUHLMANN JR., 2001), percebendo, dentre elas,
0 cuidado com os filhos. O que se enxerga nesse repasse da fungéo de educar, passando da
mulher para a escola, é que essa transicdo carrega também os estere6tipos dessa funcao, em
que se questiona o papel do homem no educar, mantendo o tradicionalismo de que a mulher é
a Unica detentora dos tracos e dons da educacéo.

A libertacdo da mulher nessa area € um processo constante que nao para de evoluir, até
porque, a0 mesmo tempo que as mulheres buscam seus espacos de luta, o que se percebe é

que 0 machismo ainda é muito presente. Nesse sentido, pode-se perceber que Lisianto, em



59

suas narrativas, ao trazer as alegrias de se trabalhar com a Educacdo Infantil, faz emergir os

esteredtipos ainda presentes na atuacdo do homem nessa primeira fase da educacéo.

Pelas criancas, eu sou e continuo sendo muito bem recebido. Eu via, no
finalzinho do ano, que as outras criancinhas menores ficavam olhando
assim, e ja falavam: “eu quero ficar na turma do tio [Lisianto], eu quero
ficar com o tio [Lisianto] ”. Eu gostava bastante, e é isso que até hoje me
deixa feliz. A recepcdo delas é o que me permite garantir [a atuacdo
docente]. Porque, por exemplo, um homem, ele nunca se sentiu assim. Tem
muita estranheza porque é uma coisa que ‘“‘ndo é natural”. Se tiver um
homem na Educacao Infantil, daqui a pouco vdo achar que o homem € o
qué? Pai também?

A indagacdo ao final desse trecho narrado — ““Se tiver um homem na Educagéo Infantil,
daqui a pouco vao achar que o homem € o qué? Pai também?” — demonstra a indignacao do
participante quanto a forma como as responsabilidades paternas s@o culturalmente subjugadas
frente a educacdo da crianga, e, em consequéncia, sao vistos reflexos desses estere6tipos na
presenca do homem como educador e participante ativo na educacao das criangas.

Quando se passa, entdo, a valorizar os preceitos educacionais na primeira fase da
infancia, percebe-se que ha uma necessidade de evoluir também as condi¢des de trabalho na
Educacdo Infantil, trazendo novos olhares a serem compartilhados tanto na formacéo inicial
quanto na formacdo continuada e na formacdo continuada em servico. Uma das formas
encontradas diz respeito a buscar maiores investimentos publicos para a educacdo, com
proposicdes de politicas publicas voltadas a essas formagfes e a melhorias na atuacéo
docente, como melhores salarios, desenvolvendo também uma conscientizagdo social acerca
do trabalho exercido e o fortalecimento da fungéo principal da Educacdo Bésica, envolvendo
mais acOes voltadas a Educagdo Infantil.

Dessa forma, as/os profissionais atuantes na docéncia da Educacdo Infantil passam a
notar um desafio gerado pela recente insercdo do carater educativo dessa etapa da Educacéo
Basica. No entanto, as relagBes sociais permeadas por ideias sexistas tém promovido amplo
debate sobre a atuacdo de docentes homens na etapa da Educacdo Infantil. Assim, a pesquisa
busca entender os sentidos e praticas emanados das vivéncias e experiéncias de professores

homens na Educacdo Infantil da rede publica municipal de Goiania/GO.

2.2 O perfil das flores encontradas nos jardins
Realizado o tragado histérico da Educacdo Infantil, é necessario compreender o perfil
das flores docentes que ali se encontram plantadas, contextualizando, sempre que possivel, as

suas caracteristicas junto a primeira fase da Educacdo Béasica. Nessa tentativa de compreender
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o professor homem e sua atuacdo docente na Educacdo Infantil, serdo discutidos os aspectos
relevantes do perfil docente, seus saberes e sua ligagdo com a pratica desse professor.

Ao mencionar o perfil docente, diversas sdo as qualidades necessarias para
conscientizar a pratica e a rotina da sala de aula, sempre com olhares voltados para o chdo da
escola. Freire (2021) compartilna uma série de a¢Bes necessarias a uma boa docéncia. Em sua
obra, sdo dispostas 27 exigéncias para 0 ensinar, tais como rigorosidade metddica, pesquisa,
respeito aos saberes do educando, criticidade, competéncia profissional, escutar e querer bem
aos educandos, entre tantas outras. Para dialogar com o autor, compartilho trés qualidades
necessarias para a pratica docente, sendo elas: a persisténcia, a criatividade e a indignacao.

Essas qualidades se entrecruzam e coexistem com a funcao do professor na construcéo
de seu perfil. Para ensinar, é necessaria a persisténcia nas agdes positivas, revisitando as acdes
docentes com resultados positivos ou ndo e ressignificando as individualidades das/os
educandas/os. Para essa persisténcia, busca-se a superacdo, que pode ser alcangada com
criatividade — criatividade na didatica e na metodologia aplicadas no contetdo curricular. E,
por fim, a indignacdo caminha junto ao esperancar de Freire (2021), em que ndo podemos,
enquanto docentes, nos conformar com as praticas educacionais que conflitam com o bem
das/os educandas/os, protagonistas da educacdo. Ndo podemos perder a capacidade de nos
indignarmos com as dificuldades encontradas, sempre buscando acdes para superar 0S
desafios encontrados.

Pela persisténcia, o perfil docente deve ser capaz de persistir na educacdo, mesmo em
momentos dificeis. A educacdo é um trabalho arduo que requer muita dedicacdo e
persisténcia. Freire (2021) compreende que o educador precisa estar disposto a persistir em
sua pratica mesmo quando as coisas ficam dificeis. E preciso ter forca de vontade para
continuar lutando pelo direito & educacdo de todos, mesmo quando parece que ndo ha mais
nada a ser feito. E toda essa luta exige criatividade. A criatividade € uma das mais importantes
qualidades para o educador. E preciso ser criativo para conseguir envolver os educandos em
atividades que despertem o interesse e a vontade de aprender.

O papel da/do professor/a vem tendo um progressivo destaque em que se passa a
discutir a importancia de sua atuacao. Ao se refletir sobre a sua funcao no espaco educativo, é
possivel perceber um ambiente fértil para tal discussdo. O papel do/da professor/a ultrapassa
0s muros da escola, encontrando uma fundamental importancia como mediador de
conhecimento também em caréater sociocultural. O/A professor/a, sob o olhar sociocultural, é
0 sujeito capaz de mediar e des/re/construir pensamentos criticos, como o desenvolvimento da

percepcao do outro ou mesmo a (des)construcdo do altruismo.
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No entanto, faz-se necessario problematizar as qualidades discutidas sobre uma boa
atuacdo docente, sempre vinculando os debates com a pratica docente. O/A professor/a
acumula atribuicbes pedagdgicas e administrativas em que, por indmeras vezes, Sse
sobrecarrega de burocracias necessarias para a comprovacao de sua pratica docente, assistindo
desgastes fisicos e mentais ocasionados por esse excesso de trabalho. Nesse contexto, é
encontrado/a um/a professor/a que se vé descontente com sua atividade laboral, sentimento
esse que é refletido em sala de aula.

Aster compartilha em suas narrativas alguns estere6tipos do que entende ser um perfil
ideal para a docéncia na Educacéo Infantil:

Porque Educacéo Infantil vocé tem que ter perfil. Vocé ndo vai de sapato de
bico fino, vocé ndo vai de roupa social. Uma professora de Educacéo
Infantil ndo vai com uma bolsa tira-colo, ela ndo vai de sapato. Ela tem que
ter perfil. [...] Quando eu falo assim: “ah, eu sou bom em Educacdo
Infantil”, é porque a gente tem que falar mesmo. Me coloca, monta uma
escola e me chama pra trabalhar, ou visita uma aula minha. Eu tenho
certeza que seus colegas que estdo na Educacdo Infantil eles ndo estéo
porque sé tinha essa vaga. Eu acredito que nos depoimentos deles eles
devem ter falado: “ndo, eu pedi pra ir pra Educagao Infantil”. Vocé tem que
ter o perfil.

E qual seria esse perfil para atuar na Educagéo Infantil? Ao se tragar o perfil desse/a
professor/a, é necessario elencar as qualidades e os beneficios da profissdao, mas também é
relevante discutir sobre os desafios encontrados. Os desafios sdo analisados ndo com o intuito
de desmotivar a escolha da carreira docente, mas sim sempre convidar aquele que se aventura
nessa profissao que o faga com persisténcia, criatividade e indignacao.

Né&o é possivel falar em qualidades docentes sem antes considerar o/a professor/a
como um ser humano que deve ser tratado de forma respeitosa, como ser social que tem
direito ao reconhecimento do seu trabalho, as suas relagbes interpessoais, a sua insercéo
social. A docéncia € uma atividade complexa que exige uma atuacdo criativa, atualizada e
constantemente em busca de inovacGes pedagoOgicas que propiciem uma educacdo de
qualidade. Para uma educacdo de qualidade, é preciso considerar o/a professor/a como um ser
humano, como um/a profissional que merece reconhecimento, como um ser social que tem
direitos, como um ser que constroi sua identidade atraves do seu trabalho.

A falta de politicas puablicas que culminem em valorizagdo do magistério,
infraestrutura escolar, recursos didaticos, incentivo a uma maior participacdo da familia nos

processos educacionais da/do educanda/o, formagdes docentes iniciais ou em servigo faz com
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que 0s mecanismos envoltos no trabalho docente'® funcionem de forma incompleta. O
esperancar se encontra na luta por melhores instrumentos de trabalho que derivem do
rompimento da sobrecarga do/da professor/a, permitindo sua melhor atuacdo no carater
pedagdgico.

A docéncia € um trabalho de compromisso, de dedicacdo e de muito carinho. Sempre
busco defender uma educacao de qualidade, acreditando que ela é uma importante base para a
formacédo social. A educacao de qualidade considera o/a professor/a como um ser humano e o
reconhece como um/a profissional que merece todo o respeito e 0 reconhecimento. O/A
professor/a é um ser social que tem direitos e deve ser tratado como tal.

O papel assistencialista da educacao foi projetado sem a definicdo de uma estrutura em
que 0s organismos estatais atuem de forma colaborativa. Como exemplo, existem projetos
educacionais vinculados a salde, seguranca publica, meio ambiente, assisténcia social que,
em sua aplicacdo, sdo unicamente desenvolvidos pela escola. Essa sobrecarga de
responsabilidades conflui na sala de aula, cabendo ao/a professor/a a sua aplicacdo, muitas
vezes sem apoio dos demais componentes da comunidade escolar, como familia e gestdo
escolar.

De um lado, se veem as/os professoras/es exaustas/os pela execucéo de atividades do
magistério acumuladas a demais funcdes, tornando-as/os desmotivadas/os com sua carreira
profissional. Por outro lado, somos sempre convidados a esperangar por uma educacdo de
qualidade, em que a persisténcia se vé sempre presente em nosso cotidiano. Aquela/e que ama
a carreira docente tenta fazer o impossivel para superar essa realidade, com indignago e forca
para a luta.

Mesmo com todos os desafios explanados de forma a construir uma melhor
compreensdo de quem € esse/a profissional atuante na carreira educacional, deve-se também
perceber a sala de aula como um espago pleno de delicadeza e de (des)encontros. Ao se
reduzir o chdo da escola apenas as dificuldades materiais ou politicas, se perde o que de
melhor se tem na carreira docente: o bem-estar e o desenvolvimento da/do educanda/o. As/Os

alunas/os trazem de seu contexto familiar um aspecto sociocultural o mais importante para a

190 conceito de trabalho docente vai ao encontro do que é escrito por Reis et al. (2020, p. 94), que definem que
o termo, “enquanto ac¢do pedagodgica, implica em mobiliza¢do, pelo professor, de seu integral em situaces de
planejamento, aula e avaliagdo”. N&do se busca, na presente pesquisa, abordar todo o conceito de trabalho
docente, mas apenas apresenta-lo para o estudo da perspectiva de género na Educacdo Infantil. O conceito de
pratica docente, por sua vez, compreende o saber-fazer oriundo dos saberes docentes adquiridos pelas/os
professoras/es (TARDIF, 2014), com a consequente aplicacdo de solugdo técnica para os problemas, utilizando-
se desses saberes adquiridos (GATTI et al., 2019).
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relacdo do seu humano — as vivéncias e a experiéncia necessarias para a producdo de
conhecimentos de forma significativa (FREIRE, 2021).

A docéncia tem wum papel importante que possibilita transformar vidas
(res)significando suas proprias vivéncias e experiéncias. E justamente nessa simplicidade do
oficio que esta a maior qualidade da nossa atuacdo. Essa transformacdo também é resultado de
didlogo entre familia e escola, exigindo o entendimento de que a comunidade escolar deve
atuar em parceria na educacdo das/dos educandas/os, mas com funcBes diferentes e
complementares. O dialogo deve ser construido a partir de uma relacio de confianga matua. E
preciso que familia e escola sejam transparentes com relacdo as expectativas, aos objetivos, as
dificuldades e as conquistas.

Na busca pela construcdo de um perfil docente, encontra-se felicidade em todas as
possibilidades de (des)encontros outros. A felicidade encontrada nessa caminhada necessita
ser resgatada pela/o profissional que almeja (ou j& se encontra) no ambiente educacional. Ha
inimeras possibilidades nos caminhos trilhados pelo/a professor/a, quer seja em momentos
solitarios, quer seja junto a comunidade escolar; e é nesse prazer da caminhada, com a escuta
sensivel da/do outra/, se percebendo, se re/des/construindo e se (re)inventando, que se
encontra o carater extraordinario do magistério.

A felicidade encontrada na educacdo é uma busca pelo conhecimento, pelo
entendimento de mundo e de si mesmo. E uma felicidade que surge a partir do (des)encontro
com outros, do didlogo, do debate, da troca de ideias. Uma felicidade que € construida a partir
da relacdo entre docentes e discentes. Nesse sentido, uma das principais contribuicfes da
educacdo ¢ a de possibilitar o didlogo, a troca de experiéncias e o aprendizado mdtuo, que sao
elementos indispensaveis para a formacdo de um individuo critico, reflexivo e consciente de
seu papel na sociedade.

Ser educador/a passa pelo reconhecimento da importancia de compreender que a
dimensdo do conceito de educar ampliou-se significativamente. Somos detentores de
conhecimento, conhecimento esse socialmente determinado ao longo da humanidade, que
passou por inumeras des/re/construcGes em diversas areas do conhecimento, voltadas para
(des)encontros, didlogos, respeito e inclusdo, sempre condicionado aos anseios socioculturais
e historicos. A/O professor/a é convidada/o a se reconhecer como ponte que auxilia no
caminhar do conhecimento, na constru¢do da sabedoria, trazendo toda essa ancestralidade
a/ao educanda/o para que se perceba enquanto ser em processo de humanizacao.

N&o ha de se refletir sobre o perfil necessario a docéncia apenas com as suas

qualidades, tampouco apenas com os seus desafios. E importante refletir sobre todas as
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circunstancias que atravessam a acdo docente. Tanto para as qualidades quanto para 0S
desafios, tornam-se necessarias as qualidades que inicialmente trago ao texto — a persisténcia,
a criatividade e a indignacdo. Vislumbra-se, assim, a necessidade de uma luta por melhores
condicdes de trabalho em todas as esferas que atravessam a educagdo. Mas essa mesma forga
e essa garra na reflexdo sobre o oficio educativo sdo necessérias, e, com persisténcia,
qualidade e indignacéo, € possivel compreender que os sentimentos desfrutados no chdo da
escola nenhum outro lugar proporcionara.

Em busca dos relatos dos professores participantes, percebe-se que as familias a que
pertencem refletem a presenca de uma classe média mais carente. E esse profissional que
procura ser professor. E uma classe em ascenséo, e esses profissionais procuram através da
carreira de professor/a uma ascensao profissional, podendo ser essa uma das motivacGes que
porventura ndo encontrariam em outro segmento formativo.

As experiéncias de Aster refletem esse carater econdmico da familia:

Na época que a gente estudava, nao tinha essa questéo do governo auxiliar
com livros e uniformes. Tudo era bancado pelo pai e pela mae mesmo. Eles
davam um duro danado pra sustentar a gente e dar essa educagdo. Sempre
aluno de escola publica, mas ainda assim tinham esses custos. Me lembro
bem, ndo sei se sera interessante, mas meu pai comprava os livros e pegava
folha de cheque emprestado e comprava os livros no comeco do ano e ficava
6 a 8 meses pagando esses livros.

No que diz respeito & ascensdo financeira, as falas de Aster vdo ao encontro desse

perfil:

Eu fiquei durante 5 anos como professor regente da instituicdo privada,
guando saiu o concurso na prefeitura de Goiania — 2011 — e eu passei.
Passei no concurso e mantive o emprego no Sesc. Quando fui efetivado na
instituicdo privada, eu deixei a confeccdo. Porque o meu salario e minha
vida mudaram. O salario de professor ¢ bom, junto ao da instituicdo
privada, ndo era um salario ruim. [...] eu me considero um bom
profissional. Nao é porque vocé ta gravando. Eu me considero mesmo, cara.
N&o adianta. Eu fago com carinho. Faco com amor. Faco bem feito. Eu
preciso do dinheiro.

Lirio também compartilha uma experiéncia quanto ao carater econdmico:

Essa questdo de ser professor ja vem desde muito tempo na minha vida. Eu
sempre me encantei com a questao de professores que passaram em minha
vida e por isso eu pensei nessa area de educacdo para que eu pudesse
ganhar minha vida. Entdo fiz o vestibular de Pedagogia [...] e cheguei
aonde cheguei.
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Como ja relatado ao explanar sobre as narrativas, € comum que as historias se
entrecruzem e atravessem uma mesma Vivéncia que, a depender do corpo que a carrega, se
ressignifica em experiéncias. Narciso traz o carater econdmico de sua infancia ao relatar a sua
trajetoria formativa sempre vinculada as instituicdes publicas, ao passo que conseguir uma

carreira académica é visto como um ganho e uma possibilidade de ascenséo:

Sempre estudei em escola publica. Quando eu fui aprovado na UEG, fui
homenageado por ter vindo de escola publica. Na época era muito
concorrido, e a escola ja era desacreditada essa questdo do acesso. Foi um
curso que eu ja gostei logo de inicio, eu li um pouco antes para saber o que
era Pedagogia, e na opgao das escolhas foi a que eu fiz. Ndo foi por opcéo
de ndo ter escolha, foi uma decisao feita.

A motivacdo deles vai além da questdo financeira. A motivacdo também e de
progredir, de estar numa outra condicdo sociocultural. No entanto, essas pessoas nem sempre
encontram uma resposta dos cursos de Ensino Superior para as suas necessidades. Em muitos
casos, o/a professor/a em sua formacdo inicial ndo encontra uma estrutura adequada, quer seja
ao se analisar pela otica curricular, quer seja pela questdo afetiva do chdo da academia.

Lisianto narra em suas vivéncias e experiéncias as dificuldades socioeconémicas de
permanecer no curso de Pedagogia, enfrentando um abalo fisico e psicolégico em uma
situagdo em que foi assaltado no retorno da faculdade para sua casa. Devido ao abalo, deixou
de frequentar a instituicdo por uns dias. Ao retornar, ndo houve qualquer atencéo especial ao
educando e a situacdo de mundo que permeia seu corpo, experienciando assim uma situacédo

que o afetou quando da sua concluséo do curso:

Até porque, por conta [de questdes pessoais], fiquei deixando de [entregar]
trabalhos bem no final do semestre. Entdo reprovei em algumas matérias.
Minha carga horaria ficou baguncada com relacdo a dos colegas. Nesse
meio-tempo, com o passar dos semestres, eu fui pegando sempre uma
disciplina ou outra. Acabou que eu ia ter que ficar por conta de uma
disciplina, ter que ficar mais 6 meses fazendo o curso. Todo o restante da
turma formou no final de 2016, e eu ia formar na metade de 2017.

Né&o se pode direcionar o entendimento ao erro de que as instituigdes de ensino séo, de
forma generalizada, carentes de estrutura. Nos estudos realizados por Gatti et al. (2019), em
especial no que se refere ao contetdo curricular dos cursos de licenciatura, percebe-se um
empobrecimento pedagdgico em sua utilizacdo. Na visdo dos autores, faz-se necesséria a
criagdo de cursos com duragdo mais extensa e mais densos em cultura e formagdo dos

fundamentos e na formacéo das praticas. Para que isso ocorra, seria necessario haver politicas
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nacionais mais concretas e efetivas que viessem a desenvolver financiamentos de programas
inovadores de suporte ao corpo discente.

A educacdo encontra desafios em todos os niveis educacionais, quer seja da Educacgéo
Basica, quer seja do Ensino Superior. Mas, para que os desafios na formacdo educacional
sejam superados, buscam-se professores qualificados e valorizados. Ao prover as/aos
professoras/es em exercicio um apoio didatico e cultural voltado a uma melhor atuacéo
docente, revoluciona-se a formacao inicial, pois é nesse ambiente que se forma o profissional
professor, necessario para todas as demais areas de formacao profissional.

Ao buscar compreender essa formagao profissional, Tardif (2008) atribui a no¢édo do
saber no sentido amplo, englobando os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as
atitudes dos docentes, ou seja, saber fazer e saber ser. Nesse sentido, o autor evidencia que 0s
saberes docentes sdo heterogéneos, plurais e temporais, provenientes de diferentes fontes e
naturezas.

Para se falar em uma formacéao docente, alem de se explanar os tracos dos saberes, do
perfil e da identidade docente, é preciso também que essa teoria atinja a pratica. O que se
verifica € uma formacdo docente inicial, por exemplo, que ndo observa a atuacdo no chao da
escola. As formagOes ainda séo realizadas de forma tradicional, com estipulacdo de matrizes
curriculares amplas.

Quando trago essa afirmativa, o fagco consciente da problematizacdo realizada. A
objetividade do contetdo curricular da formacdo inicial da educacdo ndo se atém as
especializagbes por etapa de ensino. Quando se forma um/a profissional docente, a sua
atuacdo nao é direcionada. Em um momento, esse/a profissional atua na Educacéo Infantil; no
préximo ano, pode ser relocado/a no Ensino Fundamental e, posteriormente, pode atuar na
Educacdo de Jovens e Adultos. A problematizacdo reside na critica de que uma mesma
formagéo, sem as questdes especializadas, direciona a profissdo docente a diversas areas.

Nas palavras de Araujo (2018, p. 31),

O curriculo, nessa perspectiva, deveria atender objetivamente a questdo “o
que ensinar’, uma vez que estava ancorado no desenvolvimento da
inteligéncia e em conceitos como eficiéncia, eficacia e economia, com vistas
ao controle social.

A necessidade de se reorganizar o conteddo curricular também € presente nas

discussdes de Araujo (2018, p. 37), visto que

Vale ressaltar que a organizacdo curricular, apenas, ndo garante formacéo
dos graduandos, pois o curriculo ganha sentido na medida em que interage
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com o mundo real com seus conflitos e contradigdes e € alimentado através
da indissociabilidade entre a teoria e a pratica.

Ao se ver frente a pratica docente, o/a professor/a, por mais tecnicamente preparado/a
que se encontre, mobilizard diversos saberes docentes para sua atuacdo. N&o serdo
considerados apenas 0s saberes técnicos e especializados adquiridos nas universidades.
Também serdo mobilizadas experiéncias enquanto aluno, enquanto familia e enguanto
cidaddo. Serdo também mobilizadas as vivéncias e experiéncias compartilhadas entre o
quadro docente da instituicdo de ensino e todas as situagdes que envolvem a relacdo
docente/discente. Esses saberes emergem frente a qualquer desafio encontrado na atuacéo
docente.

Narciso compreende que a experiéncia docente, quando compartilhada, ressalta o
valor da/o profissional que atua em qualquer fase educacional. No contexto de seu relato,
Narciso reconhece sua afirmacdo como profissional de Educagédo Infantil, ao passo que, ao
desenvolver o seu trabalho, é reconhecido pela comunidade escolar, desvinculando-se apenas

de seu género:

Eu acho que a palavra-chave para uma crianga criar vinculo com um
professor, ou uma professora que seja, é ter seguranca. Quando a pessoa
comeca a conhecer a sua histdria e saber que vocé tem até mais de 10 anos
de rede, traz bagagens relevantes, consideraveis e logo isso fica perceptivel
no seu trabalho. Quando vocé, as pessoas, 0s colegas percebem o
desenvolvimento do seu trabalho, elas passam a te avaliar melhor também.
Elas desconstroem a concep¢do daquele professor homem na sala: “Nossa
achei que ele ndo conseguisse. Olha s6 como é que ele ta fazendo”.

Se todos os saberes emergem, de forma consciente ou ndo, daquela/e que € bem-
informada/o, 0 que esperar daquelas/es que ndo possuem uma formagéo especializada para a
docéncia? Ao voltar os olhares para os saberes do senso comum, ainda se perpetuam posturas
tradicionais ultrapassadas que limitam o desenvolvimento educacional, com propagacdo de
vicios acumulados durante o tempo, juntamente aos erros que esses videos carregam.

E na falta de um saber especializado que o/a professor se apegara apenas as vivéncias
e experiéncias compartilhadas entre seus pares, sem qualquer criticidade quanto ao processo.
Quantos “sempre fiz assim e deu certo” ndo limitaram o desenvolvimento do/da educando/a
pelo simples fato de ndo considerarmos o seu contexto social? E necesséaria uma criticidade na
acdo docente para se atuar na Educacédo Infantil. Em uma formacéo especializada nessa faixa
etaria educacional, busca-se auxilio nas psicologias do desenvolvimento para compreender as
funcBes motoras e cognitivas que irdo compor a formacdo das criancas nessa primeira fase

educacional.
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Morin (2018) ressalta o papel do/da docente frente ao uso das tecnologias de formagéo
e comunicacdo, utilizadas de forma apropriada e contextualizada e mantendo-se em constante
atualizacdo e preparacdo para desempenhar sua funcdo. Assim, o processo de atualizacdo e
formacdo docente ndo se restringe a momentos de formacdo inicial. Morin defende a ideia de
que a formacdo docente deve ser continuada, se prolongando por todo o trajeto profissional
docente mediante uma relacdo dialética do aprender e ensinar. Freire (2021) assinala que a
pratica docente pedagogica também deve atender a essa dialética, ao ponto que o autor
compreende que aquele/a que ensina aprende a ensinar, e quem aprende ensina a aprender.

Na historicidade dos saberes docentes, a profissdo de professor/a sempre encontrou
desafios que exigiram uma profissionalizacdo, tornando-se um modelo de virtudes capaz de
mudar comportamentos e atitudes — um sacerdocio do saber. Como ja dito, nos ensinamentos
de Pestalozzi, a docéncia exigia um dom, uma vocacdo, uma missdo transcendente. Com a
evolugéo dos estudos da capacidade educacional e da aplicacéo curricular, o/a professor/a ndo
mais pode ser reconhecido/a com esse carater conteudista de mero/a transmissor/a de
conhecimentos produzidos para outrem. A pratica docente exige que seus/suas profissionais
assumam o seu labor pedagdgico ndo mais partindo dos significados que ele/a proprio
atribuir. Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcdo (FREIRE, 2021).

Um bom professor conhece o mundo em que vive, a realidade sociocultural da
comunidade escolar em que atua e o0 seu papel nessa mesma comunidade. Partindo desse
pressuposto, o perfil desejado para a/o profissional é ter familiaridade com as diferentes
producdes da cultura popular e erudita, isso quer dizer conhecer o pais, a sua formacao étnica,
a sua historia e a sua cultura.

O/A educador/a que consegue compreender como se transformaram as relagdes sociais
no mundo atual e a maneira como isso interfere num processo de aprendizagem tem muito
mais sucesso no desenvolvimento de metodologias de ensino mais eficazes. Compreende-se,
entdo, como um dos caminhos docentes a busca pela autonomia intelectual, capaz de
estabelecer didlogo com o mundo e facilitar a aprendizagem, interagindo com os contextos
social e cultural das/dos alunas/os, com consciéncia de que se deve manter sempre
atualizado/a. Ser professor/a € se encontrar como profissional em constante desenvolvimento

de dimens@es humanas da cultura e das interacGes sociais.
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2.3 As formas de se realizar o plantio: os saberes necessarios para a docéncia

De tudo o que ja foi explanado até o momento, é possivel definir quais os saberes
necessarios para a docéncia? E o que seriam esses saberes? Todo conhecimento adquirido
pelo/a professor/a em sua formacgdo € convertido em saberes. Buscando compreender essa
tematica, Tardif (2008) nos leva a refletir sobre seis fios condutores da educagdo, que
abrangem o saber e o trabalho, a diversidade do saber, a temporalidade do saber, a experiéncia
de trabalho, os saberes humanos e 0s saberes e a formacéo profissional. Assim, percebe-se um
saber plural a ser desenvolvido na docéncia.

Esses fios condutores compreendem a integracdo de todas/os as/os personagens da
educacdo de forma a atingir um objetivo comum: a qualidade do ensino. Nao basta apenas a/o
docente atender as formacdes iniciais e continuadas; todos os saberes técnicos adquiridos
necessitam de uma interacdo com a/o educanda/o, colocando esta/e como protagonista na
aplicacdo curricular.

Além daqgueles ja enunciados, Tardif (2008) também nos apresenta o saber social. Esse
saber transita entre os demais por se compreender como a partilha dos demais saberes entre
as/os atrizes/atores da educacdo, de maneira que seus objetivos sdo sociais de transformagéo
da/do educanda/o, ou seja, o professor trabalha com sujeitos em fungdo desse projeto de
educé-los.

Compreende-se que 0s saberes ndo se limitam aqueles dispostos por Tardif (2000,
2008, 2014) quanto aos fios condutores da educacdo. O saber docente perpassa, também, o
saber cognitivo adquirido na formacdo inicial. A formacdo inicial, como ja abordado
anteriormente, encontra desafios em seu conteudo curricular para aproximar a teoria disposta
nas salas de aula do Ensino Superior com a préatica docente aplicada no chdo da escola, em
que as criangas protagonizam a definicdo dos conhecimentos a serem
compartilhados/mediados naquele ambiente. O saber docente também é fruto da mediacéo
encontrada nas acOes cotidianas na sala de aula.

Quando é tratada a caracteristica temporal do saber, por exemplo, se compreende que
as mudancas se (trans)formam com a alteracdo do tempo e acompanham, consequentemente,
as alteracdes culturais, de costumes e sociais. O/A professor/a adquire o saber dialogando com
um contexto de socializacdo e, imerso no conhecimento de mundo da/o educanda/o, passa a
aprender a ensinar e, ensinando, passa a aprender. Ao se envolver nesse ciclo, o/a professor/a
se percebe como elemento desse fluxo de saberes que acarretam sempre o desenvolvimento
da/o educanda/o.
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Ao pesquisar sobre as vivéncias e experiéncias do professor homem na Educacdo
Infantil, compreendo que a formacdo desses saberes sociais percorre as vivéncias e
experiéncias do profissional enquanto ser historico e social. O professor aplica em sala de aula
0s saberes que resgata enquanto aluno, emergindo suas vivéncias — e as ressignificando em
experiéncias — da época em que se encontrava aluno e resgata tais experiéncias para uso em
sua pratica docente.

Em suas narrativas, Narciso compartilha o uso do saber social e temporal, ao passo
que relata vivéncias decorrentes da sua formacao inicial que sdo utilizadas em sua atuacdo na
Educacéo Infantil. O que o participante viveu e experienciou é constantemente ressignificado

em suas praticas docentes:

Eu percebi que eu tinha um papel de dar asas para aquelas imaginacdes.
Porque o ser humano ele pode se definir, se intitular como “isso ou aquilo”,
ele faz parte de um processo. Que primeiramente ele é uma crianga, ele vai
crescer, vai se tornar um adulto e quem ele vai ser quando ele crescer? Ele
vai ser um ser formatado; sera que quando adulto ele ndo vai ser um adulto
que pode cuidar de si proprio, fazer sua comida? Isso também é educar. I1sso
é formacdo humana. Trazer esses valores € uma coisa muito importante que
eu ouvia muito na Pedagogia, la no curso, que a gente tinha que trazer
valores para as criangas. A questdo do valor é muito importante.

O saber temporal resgata essas vivéncias e experiéncias do professor,
independentemente do tempo em que esteve na funcéo de aluno, quer seja no passado, quer se
reconheca como aluno em constante desenvolvimento. A fase resgatada pelo professor ao
definir uma acdo docente surge em meio as multiplas identidades que o constituem. Todos 0s
saberes estdo no ser, na sua percepc¢ao enquanto professor.

Se resgatarmos a época escolar de uma geracdo que se experienciou aluna/o de Ensino
Fundamental nos anos 1990, percebemo-nos inseridos em uma educacao tradicional, em que o
autoritarismo do conhecimento era a metodologia de ensino presente na aplicacdo do
curriculo cultural. Os saberes docentes, em suas diversidades, ressignificam essas
experiéncias de acordo com os demais saberes desenvolvidos por esse professor. Quando se
elenca o saber social como transgressor dos demais saberes, compartilho o entendimento de
que aquele que vivenciou uma educacdo tradicional pode ratifica-la ou combaté-la em sua
prética docente.

Problematizo esse entendimento questionando o que define, entdo, o caminho em que
esse professor ird aplicar o conhecimento. Primeiramente, é importante compreender o carater
transgressor dos saberes, pois ndo ha uma forma de individualiza-los sem que um interfira no

outro. Ao considerar os saberes adquiridos pela formacao inicial e os contextualizar pelas
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diversidades de saberes assistidos pelo professor, é possivel a este contemplar experimentos
de seu labor que lhe permitam se perceber como sociedade e optar por identificar qual
caminho aplicar naquela comunidade escolar.

A problematizagdo que trago no contexto anterior ndo me permite definir aquele ou
outro caminho como o ideal a ser aplicado. O que se permite é refletir sobre como os saberes
docentes interferem na atuacdo do professor enquanto instrumento (trans)formador de seres
humanos. O saber que se desenvolve com as experiéncias do trabalho, lapidadas pelos saberes
oriundos das formacgfes continuadas, culminard na identidade docente que o profissional
assumira em suas funcdes de educador.

Compreende-se, assim, que a formacéo docente em seus estagios e a vida sociocultural
da/o professor auxiliam no desenvolvimento do conjunto de todos os saberes. Tais fatores
serdo direcionadores da atuacdo docente no dia a dia do chdo da escola. Para se conseguir
envolver as/os educandas/os, o/a professor/a encontra um ponto de equilibrio entre a
rigorosidade cientifica e o respeito pelo saber que a/o aluna/o traz previamente.

Ao refletir sobre essa atuacdo na Educacdo Infantil, torna-se necessario, inicialmente,
identificar os anseios da/o educanda/o dessa fase educacional. A Educacdo Infantil é uma fase
primordial na formac&o de qualquer individuo. E nessa etapa que a crianca desenvolvera suas
capacidades cognitivas, como a atencdo, a memdria ou 0 raciocinio, bem como diversas
questdes motoras. O/A professor/a passa a ser, assim, um dos importantes responsaveis por
desenvolver as diversas habilidades dessas criangas.

E nessa fase educacional que a crianca experienciara novidades no ambito social.
Antes se reconhecendo um ser em um ambiente primordialmente familiar, a crianca passa a
frequentar agora uma pluralidade de culturas ao se encontrar em contato com outras criangas.
A mediacdo docente, nesse sentido, € primordial para a aceitacdo da crianca nesse novo
ambiente.

E na Educacdo Infantil que se trabalham, de forma coletiva, valores tais como
fraternidade, afetividade, caridade, responsabilidade e solidariedade, mas cabe a/ao docente
compreender o seu papel mediador desses valores. A crianga precisa se desenvolver no seu
tempo, com habilidades originadas do seu conhecimento de mundo, e, ao se encontrar uma
sala multicultural, em que individuos carregam, em si, pluralidades de identidades em
desenvolvimento, a agdo docente vai mediar a validagdo do afeto pela escola ou sua rejeicao.

Conforme jé explanado, a atuacdo da/o profissional da Educacéo Infantil ndo se limita
apenas ao contetdo cientifico com sua aplicacdo dentro dos muros da escola. E fundamental

compreender que o/a professor/a possui um papel de extrema importancia para toda a
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sociedade, pois € um/a dos/as principais agentes de formacgdo de cidaddos conscientes e
responsaveis. Um dos papeis desempenhados pelas/os professoras/es é realizar a mediacéao
entre a crianca € o mundo, ressignificando (ou dando significado) aos conhecimentos de
mundo que esta traz a0 ambiente escolar.

Nessa fase educacional, ¢ comum o/a professor/a, mesmo que atue com um perfil
mediador, ser reconhecido/a pelos alunos como um mestre do conhecimento, e estes, seus
discipulos. Pela imaturidade de compreensdo do mundo das criangas dessa fase educacional,
o/a professor/a precisa de cautela na aplicagéo dessa atribuicao.

Ao ser reconhecido/a por seu papel de mestre, o/a professor/a influencia diretamente
na formac&o do carater da crianga. Apesar de o/a professor da Educacgéo Infantil ndo ter uma
supremacia no papel formador do caréater infantil, ele/a deve reconhecer a funcdo de todos os
demais envolvidos na rotina infantil em que, principalmente, hd uma participagdo da familia.
A familia tem uma grande responsabilidade nos primeiros anos de vida e, juntamente com a
escola, medeia o desenvolvimento na vida de qualquer crianca. O/A educador/a, entdo, atua
como um/a gestor/a de aprendizagem que conduzird e executara as experiéncias geradas
dentro e fora do contexto escolar.

Quando se conduz as experiéncias como forma de aprendizado, ela também se
apresenta relevante na pratica docente. Tardif (2014), ao mencionar os saberes dos
professores, enumera 0s saberes pessoais, provenientes de formacdo escolar anterior e
profissional, provenientes de programas e livros didaticos usados em trabalho e provenientes
da propria experiéncia na profissao. Esse entendimento nos possibilita analisar a importancia

das vivéncias e experiéncias dos professores como forma de analisar sua pratica docente.

Ora, se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica
também, sempre com o passar do tempo, 0 seu “saber trabalhar”. De fato,
em toda ocupagdo, o tempo surge como um fator importante para
compreender os saberes dos trabalhadores, uma vez que trabalhar remete a
aprender a trabalhar, ou seja, dominar progressivamente os saberes
necessarios a realizagdo do trabalho: “a vida ¢ breve, a arte é longa”, diz o
provérbio (TARDIF, 2014, p. 57, grifos do autor).

As vivéncias e experiéncias acumuladas pelo docente em toda a sua trajetoria de vida,
quer pessoal, quer profissional, definem o perfil do profissional atuante na educagdo. Nos
estudos de Clandinin e Connelly (2015), os autores apresentam as experiéncias como uma

forma de juncdo de elementos pessoais, ambientais e temporais. Com o acimulo desses

elementos, passamos a nos (des)construir como seres sociais. Assim, quando 0 sujeito se
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encontra em um ambiente, aquele fato vivido por ele passa a constituir sua historia e, assim,
experiéncia adquirida.
Clandinin e Connelly (2015, p. 70) apresentam seus entendimentos acerca da

experiéncia ao relatarem que

[0]s leitores devem notar que a experiéncia, embora ndo mencionada até
entdo, é central nas discussdes e posi¢cOes de Schon, Oaskeshott e Johnson.
Para Schon, a experiéncia é o coracdo da sua teoria e a proposta de pratica
reflexiva para as profissdes. O autor escreve sobre a experiéncia refletida
como saber/conhecer-na-agcdo, “o modo caracteristico de conhecimento
pratico usual” (1983, p. 54). Para Oakeshott, as pessoas com seus
preconceitos, influéncias, perspectivas e atitudes (que sdo as contrapartes da
experiéncia) sdo as inimigas da certeza.

Entende-se, assim, a experiéncia como algo adquirido pelo atravessamento de trés
dimensfes. As narrativas passam, entdo, a uma tridimensionalidade na contacdo de historias
dos participantes. As historias sdo trazidas contendo uma interacdo, continuidade e situagéo
(CLANDININ; CONNELLY, 2015).

Analisar experiéncias de vida pode ser o melhor caminho para se investigar termos
voltados a educacdo. Nesse contexto, Clandinin e Connelly (2015, p. 51) nos apresentam a

pesquisa narrativa como

[...] uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de colaborago
entre pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou
série de lugares, e em interacdo com millieus. Um pesquisador entra nessa
matriz no durante e progride no mesmo espirito, concluindo a pesquisa ainda
no meio do viver e do contar, do reviver e recontar, as historias de
experiéncias que compuseram as vidas das pessoas, em ambas perspectivas:
individual e social. [...]. Pesquisa narrativa sdo historias vividas e contadas.

J& o conceito de vivéncia para Cardoso (2007), por sua vez, refere-se aos atos do ser
humano, tais como percepcéo, reflexdo, lembranca, imaginacao e fantasia. Seu conceito esta
diretamente vinculado a constituicdo da subjetividade do ser humano, logo a sua relacéo
consigo mesmo e com 0 mundo.

E importante, entretanto, diferenciar os termos “vivéncias” e “experiéncias” que as
narrativas atravessam. Engquanto a experiéncia € a incorporacdo dos conhecimentos adquiridos
pelas vivéncias, estas sdo 0s elementos que constituem a experiéncia, que, sem a vivéncia, se
tornaria mero conhecimento intelectual (CARDOSO, 2007).

Lersch (1971) entende que, para que uma vivéncia seja constituida, & necessario que
haja relagdo do ser humano com o ambiente, bem como a sua percep¢do como ser atuante

naquele determinado fenomeno, “dando-se conta” de sua relagdo com o mundo.
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E possivel tracar uma analise epistemoldgica entre ambos os termos em que, enquanto
vivéncia deriva do grego viventia, que significa “o fato de ter vida”, experiéncia tem origem
grega em empeiria, que significa “tentar, comprovar”.

Assim, ao tracar as relacOes entre 0s termos e conceitos envoltos em “vivéncia” e

“experiéncia”, Boff (2002, p. 43) argumenta:

A vivéncia é a situacdo psicologica, as disposi¢es dos sentimentos que a

experiéncia produz na subjetividade humana. S8o as emocgdes e valoragdes

gue antecedem, acompanham ou se seguem a experiéncia dos objetos que se

fazem presentes no interior da psique humana. [...] E consequéncia e

resultado da experiéncia na psique humana. Ela pertence ao fenémeno total

da experiéncia, mas este é mais amplo e profundo do que aquele, a vivéncia.

Pensando na diferenciacdo dos termos no ambito da presente pesquisa, exemplifico

uma situacdo vivida por mim em que tive a vivéncia de ser proibido de participar de

atividades vinculadas ao trato fisico (banho) com as criancas na Educacdo Infantil, mesmo

estando no escopo de minhas atribui¢bes como auxiliar educativo. Por mais que eu tivesse

experimentado essa vivéncia por um longo tempo, ela s6 se torna experiéncia a partir do

momento que passo a questionar essa proibicdo e suas motivacoes e origens. Tais reflexdes

me possibilitaram a elaboragédo de uma vivéncia e, consequentemente, a obtencdo de uma
oportunidade de crescimento, com a proposta do estudo desse fendmeno nesta pesquisa.

O exemplo acima, trazido para compor uma conceituacao de vivéncias e experiéncias,

nos permite perceber tracos interacionistas no fenébmeno compartilhado, de forma a notar que

as narrativas carregam uma carga pessoal e social da experiéncia relatada.

Nessa teoria é dado destaque as possibilidades que o individuo dispde a
partir do ambiente em que vive e gque dizem respeito ao acesso que 0O ser
humano tem a “instrumentos” fisicos (como a enxada, a faca, a mesa etc.) e
simbdlicos (como a cultura, valores, crencas, costumes, tradi¢cdes,
conhecimentos) desenvolvidos em geracbes precedentes (DAVIS;
OLIVEIRA, 1994, p. 49).

O sujeito, a medida que passa a se relacionar, desenvolve outros tipos de
caracteristicas. Davis e Oliveira trazem em sua obra a introducdo de pensadores voltados a
Educacdo e, ao analisarem a Psicologia da Educacdo de Lev Semionovitch Vigotsky,
conhecida como a concepgdo interacionista, compreendem que o desenvolvimento se baseia
na concep¢do de um organismo ativo, com pensamento construido num ambiente que é
historico e social.

Tardif (2000) traz a baila uma discussdao profunda sobre os saberes profissionais dos

professores e 0s conhecimentos universitarios, problematizando quais saberes sdo utilizados
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pelos professores, como esses saberes se distinguem e quais as relacdes existentes entre eles.
Refletindo ainda sobre o papel dos professores em cada ambito formativo, enfoca a
profissionalizacdo do ensino, como também a formacéo docente.

Diante da complexidade que constitui a nossa sociedade, é necessario compreender
sobre o que sdo os saberes docentes', como estes se fundamentam na profissionalizacéo
docente e a importancia da epistemologia da pratica profissional. Esses questionamentos tém
sido potencializados nas escolas da Educacdo Basica, tendo em vista a realidade
contemporanea, quando os professores pedem para que as universidades proporcionem novas

formagdes num processo de continuidade, tendo em vista o contexto deficitario do ensino.

Em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém
de sua historia de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também se apoia
em certos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim
como em certos conhecimentos didaticos e pedagdgicos oriundos de sua
formagcdo profissional; ele se ap6ia também naquilo que podemos chamar de
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais
escolares; ele se baseia em seu proprio saber ligado & experiéncia de
trabalho, na experiéncia de certos professores e em tradi¢bes peculiares ao
oficio de professor (TARDIF, 2000, p. 14).

Nesse mesmo entendimento, Saviani (2007) traz a discussdo sobre a importancia de se
considerar as vivéncias e experiéncias do professor como forma de aquisicdo de um saber
docente. Para Saviani (2007, p. 154),

Diriamos, pois, que no ponto de partida a relacdo entre trabalho e educagdo é
uma relacdo de identidade. Os homens aprendiam a produzir sua existéncia
no proprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando.
Lidando com a natureza, relacionando- se uns com 0s outros, 0os homens
educavam-se e educavam as novas geracOes. A produgdo da existéncia
implica o desenvolvimento de formas e conteldos cuja validade é
estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia
sdo afastados, aqueles cuja eficcia a experiéncia corrobora necessitam ser
preservados e transmitidos as novas geragGes no interesse da continuidade da
espécie.

A subjetividade com que as vivéncias sdo experienciadas por cada docente define
saberes docentes também de forma subjetiva porque ndo ha a aplicabilidade de um roteiro de

saberes a serem seguidos e gabaritados para se atuar como educador/a. Dessa forma, hd uma

' Tardif (2000) aponta saberes docentes como um conjunto de ideias, atitudes e valores que orientam a acéo do
professor. Assim, “o saber pedagdgico é o saber que o professor constroi no cotidiano de seu trabalho e que
fundamenta sua acdo docente” (PIMENTA, 2009, p. 43).
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forte necessidade de se ampliar os estudos e as pesquisas considerando essa subjetividade da
pratica docente, em que as escutas sensiveis dos professores atuantes na Educacdo Infantil
sejam consideradas nesses estudos, extrapolando a conceituacdo de termos e sua fria
aplicacéo.

O presente texto ndo se apresenta com a finalidade de receitar os saberes necessarios
para a atuacdo docente e tampouco quais saberes sdo necessarios para a atuacdo na Educacao
Infantil. O que a pesquisa alcanca é a necessidade de se considerar os saberes obtidos pelas
vivéncias e experiéncias dos professores atuantes, ouvindo os acontecimentos do chédo da
escola e, assim, problematizé-los buscando aprofundamento das referidas préticas.

O/A professor/a deve compreender o seu papel (trans)formador da educagdo e
contextualiza-los as necessidades das/dos educandos. E com a percepcdo de si, e com a
organizacdo de todos os saberes adquiridos durante a sua vida, que o/a professor/a podera
(res)significar sua atuacdo e a forma com que assumird seu papel de ator do desenvolvimento
dessa crianca na formacdo de cidaddos coerentes com as atitudes de uma sociedade. A
compreensdo de seu papel como professor e dos sentidos que causam a estranheza de sua
presenca na Educacéo Infantil se torna uma analise pertinente, objetivada na compreensdo dos
sentidos dessa atuacao.

Passa-se, a seguir, a apresentar a compreensdo histérica da feminizacdo e da
feminilizagédo do trabalho docente, com a distingédo dos termos para um melhor entendimento
do estudo. Dessa forma, se torna possivel entender os sentidos da atuacdo dos professores
homens na Educacdo Infantil e 0 que motiva a presenca (ou auséncia) da atuacdo docente

desses homens.
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3 SER PROFESSOR: OS VARIOS TIPOS DE FLORES NO JARDIM

As mulheres carecem tanto mais de instrucéo, por
guanto sdo elas que ddo a primeira educacao aos
seus filhos. S&o elas que os fazem homens bons e
maus, sao as origens das grandes desordens, como
0s de grandes bens; os homens moldam a sua
conduta aos sentimentos delas.

(1@ Lei de Instrucdo Publica, 1827)

A presenca do homem na etapa da Educacdo Infantil causa um estranhamento que é
fruto de questBes sociais e culturais, encontradas em narrativas dos participantes que auxiliam
na pesquisa. Uma quase auséncia desse homem na primeira etapa da Educacdo Basica se
coloca como o resultado de uma feminilizagdo e feminizacdo da educacdo, e, passada a
compreensdo dessa trajetoria, busquei compreender quais 0s sentidos presentes na atuacao
desse professor homem na sua préatica docente na Educacéo Infantil.

Primeiramente, é de suma importancia a diferencia¢do dos termos “feminilizacdo” e
“feminizacdo”. Por mais que sejam encontradas referéncias de ambos os termos com 0 mesmo
significado, em didlogo com Yannoulas (2011, p. 284), compreendo que 0s termos sdo

distintos e carregam um uso politico de género:

Postulamos que existe uma intensa relacdo entre o acesso massivo de
mulheres em uma determinada profissdo ou ocupacdo (feminilizag&o,
contabilidade de pessoas de sexo feminino ou fémeas) e a progressiva
transformacdo qualitativa da mesma (feminizacdo, caracterizacdo e
tipificacdo de uma ocupacdo ou profisséo).

Compreendo, porém, que, para a presente pesquisa, tanto a perspectiva quantitativa
(feminilizacdo) quanto a qualitativa (feminizacdo) sdo complementares e indissociaveis
quando se trata do processo docente, de forma que adotei o termo “femini(li)zagdo” quando
referenciada a tematica.

Conceituada a distin¢do dos termos e, em secdo anterior, explanada a historicidade da
Educacdo Infantil, a construcdo dos saberes docentes e a forma com que eles se manifestam
nas vivéncias e experiéncias dos professores, passa-se a compreender onde estdo os homens
na educacdo e quais os fatores que levaram a femini(li)zacdo dessa educagdo. Como toda
explanagdo, passo a realizar um breve trago histdrico sobre o papel da mulher em nosso pais e
como, numa andlise temporal, a mulher conseguiu uma posicdo tdo importante para

considerar o seu direito a escolhas.
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3.1 A historia por traz das flores: um breve retrospecto sobre a femini(li)zacdo da
educacao

Hoje a mulher possui significativo papel no desempenho da profissdo de educadora,
em especial se analisada a primeira fase educacional — a Educagdo Infantil. Ao tracar os
fundamentos histéricos da educacdo, NOvoa (1995, p. 15) apresenta fundamentos para a

ocupacao de homens na profissdo docente:

Inicialmente, a fungdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo
especializada, constituindo uma ocupacao secundaria de religiosos ou leigos
de mais diversas origens. A génese da profissdo de professor tem lugar no
seio de algumas congregacdes religiosas, que se transformaram em
verdadeiras congregacfes docentes (grifo do autor).

Os religiosos possuiam, portanto, todo o monopdlio da educagdo na fase colonial,
enguanto os nativos precisavam ser catequizados. O papel da mulher durante esse periodo era
de receber instrucbes domeésticas de etiqueta e bons costumes, aprender um idioma para ser
fluente, bem como desenvolver leituras de obras selecionadas por esses professores homens.
De acordo com o que os docentes julgassem pertinente aquela mulher contextualizada naquele
ambiente familiar e social, os ensinamentos eram formulados com o intuito de consolidar uma
polidez e boas maneiras, necessarias a mulher para o preparo dos afazeres domésticos, se
formarem em provedoras do lar e, em especial, para que demonstrassem requisitos para o
cortejo dos homens de familia da sociedade.

Mas esses estudos ndo eram direcionados a todas as mulheres. A segregacdo da
educacdo destinada ao ser feminino era condicionada as familias ricas ou com algum vinculo
familiar politico; apenas essas mulheres passariam a receber determinadas instrucdes. As
mulheres de classes socioecondmicas inferiores precisavam manter-se na rotina dos trabalhos
domésticos, principalmente vinculados a prestacao de servicos. Além desse papel doméstico
laboral, essas mulheres também permaneciam com suas rotinas do lar, perpetuando a cultura
de mulher apta a servidao do marido e cuidadora do lar.

Sempre que analises histéricas sdo mencionadas, ndo se pode fazé-las sem
compreender o contexto temporal dos fatos analisados. Em meados do inicio do século XIX, a
mulher que procurava trabalho remunerado ndo era bem-vista pela sociedade, pois estaria
usurpando a sua funcdo de esposa, além de expor a sociedade duas inferéncias: ou ndo era
uma mulher digna de um marido, ou 0 marido ndo conseguia administrar o seu lar e prover a

vida financeira da familia. Pensando na primeira hipétese, por exemplo, as mulheres que
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permaneciam muito tempo solteiras eram encaminhadas a conventos, como forma de segrega-
las da sociedade e ndo desonrar o nome da familia.

Somente em 1827 surgiu a primeira regulamentacdo que se referia a educacdo de
mulheres para que elas pudessem ter acesso a educacdo elementar e também lecionar no
ensino primario. Na epigrafe apresentada neste capitulo, trago a reflexdo do que a sociedade
compreendia sobre o papel da mulher e seus dominios educativos. Na referida Lei, sem
naumero, datada de 15 de outubro de 1827, e assinada pelo Imperador, o Sr. Visconde de Sédo

Leopoldo, seus primeiros artigos compunham a seguinte redacao:

Art. 1° Em todas as Cidades, Vilas e lugares mais populosos havera as
Escolas de Primeiras L etras que forem necessarias.

Art. 2° Os Presidentes das Provincias, em Conselho, e com audiéncia das
respectivas camaras, em quanto nao tiverem exercicio os Conselhos Gerais,
marcardo o numero, e localidades das Escolas, podendo extinguir as que
existem em lugares pouco populosos, e remover os Professores delas para as
que se criarem, onde mais aproveitarem, dando conta & Assembleia Geral
para final resolug&o.

Art. 3° Os Presidentes, em Conselho, taxardo interinamente os ordenados
dos Professores, regulamentando-os de duzentos mil réis a quinhentos mil
réis anuais; com atencdo &s circunstancias da populacdo, e carestia dos
lugares, e o fardo presente a Assembleia Geral para a aprovagéo.

[.]

Art. 11. Haverdo escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas,
em que os Presidentes em Conselho, julgarem necessario este
estabelecimento.

Art. 12. As Mestras, além do declarado no Art. 6°, com exclusdo das no¢des
de geometria e limitado a instrugdo de aritmética s6 as suas quatro
operacdes, ensinardo também as prendas que servem a economia
doméstica; e serdo nomeadas pelos Presidentes em Conselho, aquelas
mulheres, que sendo brasileiras e de reconhecida honestidade, se mostrarem
com mais conhecimento nos exames feitos na forma do Art. 7° (BRASIL,
1827, grifos meus).

A referida legislacdo trouxe uma inovagdo no carater regulatorio da escola no Brasil.
Mesmo sendo essa uma mudanca necessaria, as mulheres conviviam com limitagcdes em suas
atuacles, conteudos assistidos e ministrados, bem como eram separadas dos ensinamentos dos
homens da sociedade. Mesmo com sua insercdo na educacdo, a mulher foi inserida com
limitacGes vinculadas a como se portar tanto como estudante quanto como docente.

Saviani (2009) contextualiza essa fase educacional brasileira em que, no final do
século XVIII, ap6s o surgimento de movimentos populares franceses que institucionalizaram
0 educandario especifico para a formacdo de professores primérios, teve seu modelo
implantado no nosso pais. Foi assim que se deu o surgimento das escolas normais. O exemplo
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francés foi seguido pelo Império do Brasil em muitos de seus estados nacionais, e, com a
criacdo das escolas normais, estas se voltaram a formacao docente.

Ap0s esse periodo, com a 12 Lei de Instrucdo Publica (1827), perceberam-se mudancas
no cenario educacional, em que foi permitido as mulheres que se capacitassem, frequentando
escolas e, posteriormente aos estudos, adquiriam a possibilidade de se tornarem professoras
nas areas primarias da educacéo. Mas foi apenas no final do seculo XIX, com a instauracdo da
Republica e o fim da Monarquia, que a luta dos grupos feministas para conquistar o direito de
votar abriu caminhos para mais reivindicagdes que, em tempos futuros, passariam a
conquistar melhorias nas condic¢des de vida e participacdo social das mulheres.

A partir da metade do século XIX, houve um aumento consideravel do nimero de
mulheres em escolas de Ensino Médio e Superior, 0 que proporcionou novos espacos de
trabalho para elas. A 22 Lei de Instrugdo Pablica (1837) trouxe mais mudancas, entre elas a
possibilidade de as mulheres serem admitidas nos cursos de Direito e Medicina. A partir do
século XX, as mulheres conquistaram cada vez mais espa¢o na educacdo, tornando-se
professoras dos Ensinos Fundamental e Médio, além de ocuparem cargos de dire¢cdo em
escolas e universidades.

No Brasil, como em muitos outros paises do mundo ocidental, 0 magistério primario
passou de ocupacdo majoritariamente masculina, em meados do século XIX, para a ocupacédo
feminina no século XX (HAHNER, 2011). Essa mudanca foi estimulada pelos direitos sociais
conquistados pelas mulheres, que permitiram a elas serem mais independentes e trabalharem

fora do lar:

Os homens usufruiam de mais opcbes econdmicas do que as que eram
oferecidas as mulheres na mesma classe social. Essas melhores alternativas e
oportunidades masculinas provavelmente contribuiam para a reducdo do
nimero de potenciais professores homens no curso primario e até para
alguns cancelamentos de classes, devido a auséncia de professores
masculinos. Por exemplo, depois de terem sido criadas trés novas cadeiras
para meninas e trés para meninos no Rio de Janeiro, em 1876, quando foram
abertas as inscrigdes para o concurso de professoras, 0 nimero de candidatas
ultrapassou muito o nimero de candidatos homens, com a inscri¢do de 23
mulheres para as trés cadeiras de meninas e sé a inscri¢do de 12 homens para
as trés cadeiras de meninos. Com poucas alternativas abertas as mulheres de
certa instrucdo e status, ensinar era o desejado, embora os salarios fossem
inferiores aos dos homens. O ensino trouxe a algumas mulheres uma maior
independéncia econdmica, com relacdo aquela que poderiam ter alcangado
de outro modo (HAHNER, 2011, p. 468).

O processo de femini(li)zacdo do magistério, entdo, gerou lacos que se entrecruzavam

com a premissa de que, para que a mulher fosse inserida no mercado de trabalho, seria
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necessario elencar os dons que o seu género permitisse emergir. O trecho que inaugura este
capitulo nos convida a refletir sobre qual a visdo social a respeito do papel educacional da
mulher. Com a identificacdo do afeto e dos dons maternais, a mulher passou a ser identificada
pelas suas funcBes de educacdo doméstica, que poderiam ser aproveitadas e desenvolvidas nas
salas de aula.

A femini(li)zacdo da educacdo € compreendida, entdo, como o processo pelo qual a
educacdo é cada vez mais orientada para o género feminino. Isso pode ser observado em
muitos niveis da educacéo, desde o conteudo curricular até a formacéo de professoras/es. Esse
processo de femini(li)zagdo é considerado relativamente recente e tem sido alavancado pelo
movimento feminista e pela crescente participacdo das mulheres na educacéo.

No entendimento de Louro (2014), em didlogo com os estudos de Accorssi e Antunes
(2019), foi nesse contexto histérico que a profissdo docente emergiu de uma necessidade de
higienizacdo da educacdo, modernizando assim a sociedade e aqueles que dela participam. O
preparo para 0 mundo deveria atender a moral e aos costumes dispostos pela familia, e cabia a
esta participar do processo formativo do cidaddo. Como a mulher era considerada a protetora
da familia em todas as suas virtudes, seus principios e suas qualidades, caberia a ela essa
atuacdo. Agregado a esse conceito familiar da funcdo da mulher, a ela também era (€)
atribuido o dom do afeto, em que apenas o sentimento materno seria capaz de modelar e
desenvolver as criancas.

Ainda segundo Louro (2014), a profissdo docente era, dessa forma, o labor compativel
com as fungbes da mulher a época. Aceitou-se, assim, que a escola passasse a ser uma
extensdo dos ensinamentos do lar, em que sua formadora, com suas aptidGes femininas, seria
aquela que detinha todos os saberes oriundos da formagdo familiar e conseguiria, assim,
compartilhar com as/os educandas/os.

Com mudancas nos comportamentos sociais, a comunidade escolar brasileira que se
formava no final do século XIX assistia a femini(li)zacdo do professorado ja vivida pela
Europa do final do século XVIII. Os professores homens ndo usufruiam de um poder derivado
da atuacdo docente das criangas e passam, assim, a buscar novas areas de atuacdo em busca de
maior reconhecimento social e maior valorizacao financeira, abandonando os muros da escola
e em busca de “trabalhos de homens”, que reforcassem uma masculinidade que a sociedade
compreendia ser voltada para aquele género.

A ideia de masculinidade ndo mais comportaria as fungdes docentes, principalmente

porque algumas matérias especificas ja haviam sido definidas com especificidade para o
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publico feminino, como o preparo para o lar, as rotinas domésticas, ou as habilidades

vinculadas as artes. Para Alvarenga (2019, p. 195),

[nJéo se conceberia, nessa época, um professor homem ensinando prendas
domésticas ou realizando atividades fisicas com as alunas, visto que o
“cuidado moral” com o corpo era uma constante. No caso do francés, as
fontes mostram que muitas mulheres de familias abastadas eram instruidas
nessa lingua, considerada fundamental para a formacdo das mocgas no
periodo em tela. Podemos supor também que o ingresso das professoras
tenha se dado pela falta de homens habilitados para lecionar as referidas
disciplinas.
Além de acontecerem essas mudancas no mercado de trabalho, as mulheres viram essa
acdo como uma oportunidade de chegar a espacos publicos e conseguir também empregos e
uma abertura de imagem para suas funcdes, ultrapassando assim a visdo de meras cuidadoras
do lar. Esse contexto historico traz reflexdes acerca da perspectiva feminina do trabalho em
que somos levados a refletir sobre o reconhecimento do papel da mulher e suas capacidades
laborais no exercicio de qualquer funcdo em que se identifigue como apta a realizar. Na
educacdo ndo é diferente.
A visibilidade do potencial feminino é compartilhada por Alvarenga (2019, p. 39) ao

contextualizar a histéria da mulher:

A histéria das mulheres, como € relacional, encontra-se presente em tudo
gue envolve o ser humano. Percebe-se, assim, uma contradi¢do: se, por um
lado, é preciso que se dé visibilidade a histéria das mulheres, revelando
singularidades de sua constituicdo como sujeito histérico; por outro, a
compreensdo do carater relacional da histéria humana, no que se refere ao
género, indica que seja possivel também, a medida que se tem registrada a
historia dos homens, a producdo de uma historiografia sobre as mulheres.

E importante trazer para o Brasil a historicidade da luta feminista pelo reconhecimento
de sua capacidade profissional tanto na educacdo quanto em diversas outras areas de atuacao.
Ao se relacionar com a luta pela educacéo, possibilita-se sua referéncia como um ato politico,
um ato de liberdade. Esta analise historica nos traz a reflexdo, também, da problematizacdo da
divisdo sexual do trabalho que essa segmentacgdo ocasionou.

O “ser feminino” ainda € visto a partir de uma visdo segregada e misdgina, visto que,
até os dias atuais, a sociedade traz resquicios de femininos historicamente estruturados. Essa
reproducdo da capacidade da mulher com um olhar miségino fruto de um machismo —
escancarado ou estrutural — ainda é reproduzida de forma direta e indireta quando se analisa 0
papel da mulher na sociedade. Somos constantemente convidados a refletir sobre nossas a¢oes

sempre de forma problematizadora e critica, como forma de combater esses conceitos
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tradicionais e machistas, encontrando lacunas que venham a romper com ideais antiquados e,

constantemente, oportunizando emergir as vozes da luta feminina por seus direitos.

3.2 Diversidade(s) no jardim: tracos da femini(li)zacao do trabalho docente

Buscando compreender o papel da femini(li)zacdo do trabalho docente, ele precisa ser
refletido como parte integrante da sociedade. Mesmo na perspectiva de que o trabalho docente
é uma ferramenta de desenvolvimento humano para o aprendizado curricular da educacéo e
para uma preparacdo para o convivio social, é perceptivel que ha uma diferenca discrepante
nas diversas funcdes relacionadas a escola e ao processo de preparacdo das/dos alunas/os para
esse aprendizado.

A presenca de uma maioria feminina a frente da Educacdo Infantil é percebida com
um répido olhar para as instituicdes dessa faixa etaria educacional. Essa femini(li)zac&o
ocorre em trabalhos que séo diretamente ligados ao que se propde a lidar com sentimentos,
com questdes metaforicas e com uma visdo mais velada num contexto de fungbes sociais
patriarcais dominantes. Ao submeter a mulher a atividades correlatas ao afeto e a
maternidade, se desconsideram todos os demais saberes desenvolvidos por ela para exercer a
funcéo docente.

Essa divisdo pode ser compreendida como uma necessidade de divisdo das funcdes de
acordo com o género daquela/e que as executa. Quando se retoma o carater histérico da
educacdo e é percebido o reconhecimento social de que os homens sdo compelidos aos
trabalhos bracais, e a mulher se volta as funcdes domésticas e do lar, é possivel, assim, o
reconhecimento das divises sexuais do trabalho. Esse entendimento é expresso por Accorssi
e Antunes (2019, p. 53):

A industrializacdo e a urbanizacdo do século XIX trouxeram matrizes novas
sobre a identidade feminina, reciclando a velha divisdo sexual do trabalho e
dando sentidos diferentes ao conceito de trabalho (trabalho produtivo) e de
n&o trabalho (trabalho reprodutivo). Conforme Yannoulas (2011), aquilo que
¢ conhecido como o “ndo trabalho” configura-se pelas atividades
domésticas, reprodutivas, gratuitas, privadas e, portanto, é da ordem do
feminino; ja o “trabalho”, entendido como atividades industriais, produtivas,
remuneradas, publicas, do campo masculino. Trabalhar €, entdo, ocupar
espacos publicos. As tarefas domésticas, principalmente ligadas ao cuidado
sdo atividades privadas e ndo configuram trabalho.

Essa divisdo sexual do trabalho deve ser compreendida como um fator social e

historicamente estruturada num contexto sexista que se construiu com a busca por manter uma
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imagem hierarquica sobre as funcdes e possibilidades de cada trabalho. Hirata e Kergoa

(2007, p. 599) conceituam e contextualizam essa divisdo sexual do trabalho:

A divisdo sexual do trabalho é a forma de divisdo do trabalho social
decorrente das relagdes sociais entre 0s sexos; mais do que isso, é um fator
prioritario para a sobrevivéncia da relagdo social entre os sexos. Essa forma
é modulada historica e socialmente. Tem como caracteristicas a designacao
prioritaria dos homens a esfera produtiva e das mulheres a esfera reprodutiva
e, simultaneamente, a apropriacdo pelos homens das fun¢bes com maior
valor social adicionado (politicos, religiosos, militares etc.).

A funcionalidade da manutencdo desse processo hierarquico acaba submetendo ao
posicionamento de que ha uma necessidade de um género ser superior enquanto o outro aceita
as fungbes a que é submetido. Ou seja, 0 homem acaba sendo reconhecido como provedor e
responsavel pelo sustento financeiro e trabalha com a forca e a interacdo social, ao passo que
a mulher se torna uma imagem secundaria, ligada a reproducéo e a prole, limitando assim as
possibilidades de sua atuacéo.

Todo o estere6tipo de género abordado é vivenciado na educacdo em que se espera do
homem trabalhos vinculados a masculinidade relacionada a trabalho pesado, e, a mulher,
trabalhos vinculados a feminilidade — relacionada a afetividade e ao sentimentalismo. Essa
visdo, para Accorssi e Antunes (2019), corresponde ao entendimento de que as mulheres
representam uma maioria quantitativa de cargos docentes, sendo influenciadas pela ideologia
da divisdo sexual do trabalho que lhes foi imposta social e historicamente. Para Accorssi e

Antunes (2019, p. 55),

Todas as mulheres que desejam serem professoras sdo dotadas de
capacidades, como cuidado, sentimentalismo, paciéncia? Nada mais
adequado que elas, que ja realizam esses trabalhos em seus lares, facam isso
também na esfera pablica, cuidando de idosos, doentes, familias e criangas,
como é a profissdo docente. E essa separacdo do que é da esfera publica e da
esfera privada e o motivo de suas valorizacOes e hierarquias que nos ajudam
a compreender o fendmeno da feminizacdo do magistério.

No trabalho docente, a repercussdo desse pensamento é perceptivel ao se considerar a
rotina pratica do ambiente escolar. Ao reconhecer o papel pedagogico das profissionais
docentes, vislumbram-se diversos saberes oriundos dessa vocagdo. Ocorre, porém, que, ao
identificar uma equipe majoritariamente de mulheres na atuagdo da Educagédo Infantil, se
percebe um reflexo sécio-histérico do dom acima dos saberes; do afeto acima dos

conhecimentos técnicos.
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Aster compartilha, em suas narrativas, o seu entendimento de que o afeto é necessario,
mas precisa estar vinculado a utilizacdo e a valorizacdo dos conhecimentos técnicos na

atuacdo docente:

Eu encontrei pessoas em equipes diretivas e em gestdo que tiveram esse
olhar empatico. “Perai, é um profissional, é formado, ele é capacitado. Ele
¢ dindmico”. Porque professor de Educacdo Infantil tem que ser dinamico,
tem que ser ativo, tem que ser participativo. Ele tem que estar envolvido ndo
s0 na Educacao Infantil, mas com todo mundo.

Ao trazer as narrativas de Aster, o participante compartilha seu saber de conhecimento
e cultura, demonstrando como suas vivéncias e experiéncias foram responsaveis na
construcdo da identidade profissional idealizada por ele. Assim, acaba por construir um
“manual” do que entende ser relevante para a atuagao docente.

A problematica que surge de uma divisdo sexual do trabalho levanta possibilidades de
reflexdo sobre as condi¢bes das mulheres em busca de independéncia e liberdade, liberdade
essa lida em todos os aspectos que a abrangem. As constantes lutas pela valorizagdo da
mulher trazem em si inimeras e significativas mudancas na valorizacdo do seu papel social ao
se buscar reconhecé-las com igualdade de direitos desvinculados de seu género. Mesmo com
as constantes lutas feministas, os objetivos dessas lutas ainda ndo se consolidaram e estdo em
constante movimento. Ainda sdo encontradas visdes estruturais que colocam a mulher em
desigualdade de direitos se comparadas aos homens em uma mesma situacgéo.

Alvarenga (2019, p. 79), em um contexto da femini(li)zacdo na cultura capixaba,

assinala o seguinte:

Chama-nos a atencdo também a vinculacdo do magistério como vocagdo
que, posteriormente, sera incorporada a atuagdo das mulheres. Nessa logica,
ou se paga bem, ou se convocam pessoas com vocacao. Por sacerdécio e
doagdo se “aceitam” condi¢des precarias de trabalho e baixos salarios. Ao
gue parece, tornam-se visiveis alguns elementos do processo de feminizacdo
do magistério, debate em tela no préximo capitulo. Outra justificativa que
aparecia, vez por outra, no discurso dos presidentes e vice-presidentes da
provincia, quando se evidenciava a necessidade de melhores salérios para o
magistério, refere-se a relagdo estabelecida entre salarios e qualificacdo
profissional.

Apesar de trazer um contexto regional especifico, essa visdo da qualificacdo
profissional da mulher é identificada em todas as regides do pais. Questdes culturais ainda
permeiam o processo de femini(li)zagdo, uma vez que as atuacGes das mulheres ainda

ocorrem baseadas em premissas machistas de que cabem a elas as fungdes afetivas e do lar.
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Com isso, a mulher acaba por acumular diversas fungfes em sua rotina tanto no labor externo
(profissional) quanto nas fungdes domeésticas (esposa) e afetivas (mae).

E possivel compreender que, para o inicio desse processo de introducdo da mulher no
mercado de trabalho, havia uma estabilidade em manter essa separacdo do trabalho de acordo
com o género. Segundo Hirata e Kergoa (2007), o que mantém essa distancia ndo sdo as
condicbes em que o0 grupo se mantém, mas sim uma naturalizacdo desse processo. Como

citam as autoras,

[0] que é estavel ndo sdo as situacBes (que evoluem sempre), e sim a
distancia entre os grupos de sexo. Portanto, esta analise deve tratar dessa
distancia, assim como das “condi¢des”, pois, se ¢ inegavel que a condigdo
feminina melhorou, pelo menos na sociedade francesa, a distancia continua
insuperavel (HIRATA; KERGOA, 2007, p. 600).

Lidar com essa femini(li)zagdo como uma narrativa que justifica o que se conhece
atualmente acaba por fortalecer a necessidade de se realizar uma andlise histérica e cultural
sobre como a busca pela independéncia feminina surgiu. A perspectiva da atuacdo da mulher
em sala de aula se transformou numa analise temporal, identificando diversas conquistas do
reconhecimento do seu papel social; mas ainda ha muito a ser combatido e conquistado.
Ainda se vislumbra uma segregacdo das funcbes da mulher no ambiente escolar, relacionando
muitas fungdes a sua interacdo afetiva com as/os alunas/os e, ao homem, as fungdes escolares
administrativas, de exposicao do poder ou atuagOes diretivas na instituicdo de ensino.

A femini(li)zacdo do magistério contribuiu para a inser¢do da mulher no mercado de
trabalho, porém lhe “permitiu” isso com limitagdes de sua atua¢do. Retomando todos os
conhecimentos analisados no presente trabalho, € possivel inferir que essa “permissdo” nao se
deu apenas pelas lutas feministas, mas também pelo ndo interesse do homem em ocupar esses
espacos no mercado de trabalho. O machismo estrutural esta historicamente enraizado em
muitas das agdes, de forma que condiciona as fun¢des da mulher e segrega até mesmo a
atuacdo de homens que buscam romper com esses dogmas. Esse entendimento também é

compartilhado por Louro (2014, p. 100) ao dizer que

Ja que se entende que o casamento e a maternidade, tarefas femininas
fundamentais, constituem a verdadeira carreira das mulheres, qualquer
atividade profissional sera considerada como um desvio dessas funcdes
sociais, a menos que possa ser representada de forma a se ajustar a elas. Em
seu processo de feminizacdo, o0 magistério precisa, pois, tomar de
empréstimo atributos que sdo tradicionalmente associados as mulheres,
como o amor, a sensibilidade, o cuidado, etc.
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Com a insercdo da mulher nas atividades docentes, foram enumerados, inicialmente,
os saberes vinculados a afetividade e os seus dominios pela administracdo da rotina do lar. Ao
se encontrar na atuacdo docente, a mulher passa a ser direcionada também a assumir as
posi¢Oes socialmente impostas pela religido e pela moral oriunda da religido. Alvarenga
(2019, p. 69) exemplifica bem essa situagéo:

Se, de um lado, as mulheres era possibilitado o ingresso mais jovem na
carreira — provavelmente devido a caréncia de professoras habilitadas — (o
art. 29 do Regimento estabelece a idade minima de 21 anos), em
contrapartida, exigia-se que as candidatas maiores de 18 anos fossem
casadas ou residissem com os pais, desde que fosse reconhecida a sua
“incontestavel moralidade”, ou seja, impde limites ndo impostoS aos
homens.

Ao ser inserida na profissdo docente, a mulher se encontrou obrigada a carregar
também as imagens estereotipadas do que é esperado de uma mulher fora do seu campo
profissional. Espera-se da mulher uma atuagdo como mae, como administradora do lar e como
mediadora de conflitos, ndo convergindo para elas o dominio dos demais saberes docentes
oriundos de sua atuacdo. Da mesma forma, essa estrutura patriarcal que ainda se vivencia ndo
permite a0 homem atuar nessa faixa etaria, ja que o dominio desses saberes € dito de
exclusividade da mulher.

O rompimento desse paradigma na educacdo exige uma acgdo critica e
problematizadora que ndo vislumbre e reforce uma divisdo sexual do trabalho. Ao se estudar a
formacéo docente e os saberes, perfis e identidades das/dos profissionais da educac¢do, ndo se
encontram nenhum desses que se vinculem ao sexo ou género em que a/o profissional se
orienta. Dessa forma, é preciso refletir sobre quais as circunstancias que ainda propagam esse
pensamento retrogrado da atuacdo da mulher na sociedade. E ndo ha ambiente melhor para
essas problematizacBes do que o chdo da escola, local de mediacdo do conhecimento e

preparo para a vida em sociedade.

3.3 Um olhar prético sobre o jardim: a femini(li)zacdo do trabalho e sua pratica docente

Quando observado esse contexto em sala de aula, é possivel fazer uma associacao
sobre como essa divisao do trabalho ligado ao género ocorre de maneira naturalizada, ndo de
maneira direta, mas com uma interacdo de um comportamento que é estrutural. Um caminho a
ser percorrido é compartilhar as vivéncias e experiéncias dessas mulheres em sala de aula e o

que emerge de suas vivéncias.
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Para que se consiga refletir e compreender a integridade da pratica docente na
perspectiva da professora de sala de aula, € preciso compreensédo, também, de que o processo
formativo da mulher € carregado de estereotipos sobre sua feminilidade.

Em um determinado momento historico, a mulher se viu envolvida na luta pelo seu
direito aos estudos e pelo reconhecimento da sua capacidade de trabalhar, sem que essa
atuacdo se vinculasse as expectativas de uma atuacdo domestica ou maternal. Mesmo com
uma evolucdo que caminha para a superacdo desse contexto, ha acontecimentos que
demarcam ainda a presenca desses estereotipos. Na atuacdo da mulher docente, ainda se veem
muitas formacgdes que compelem a determinacdo de comunicagfes assertivas, agregadas a
posicionamentos da rotina da mulher, bem como debates sobre vestimentas, vocabulario e
entonacdo ideais para sua atuacéo.

Valorizar o trabalho da professora parte de uma iniciativa (trans)formadora do que se
conhece. Uma andlise dessa valorizacdo nos convida a refletir sobre os instrumentos e
elementos que serdo vinculados a construcdo dessa identidade docente da mulher, em que
urge a sua integracdo aos conceitos de ensino de qualidade, e ndo apenas aos conceitos dos
atributos da mulher no papel profissional. A Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco (2004, p. 18-19) descreve esse reconhecimento ao

citar:

Aprofundar o conhecimento sobre quem sdo esses professores constitui
condig&o essencial para que se possam tornar efetivas as iniciativas voltadas
a sua valorizacdo e a possibilidade real de que venham corresponder as
expectativas neles depositadas, sobretudo em um pais como o Brasil, onde a
guestdo da educacdo reveste-se de absoluta importancia e onde a legislagdo
confere a formacdo do docente carater fundante da politica educacional.

Entretanto, ao observar como essa profissional mulher atua, se percebe uma
(sobre)carga das demais atribuicdes exigidas em sua rotina. E importante contextualizar que a
mulher, mesmo assumindo uma funcgdo provedora do lar, ndo deixou de ser responsabilizada
pelas atribuicdes domeésticas historicamente compelidas a ela. Essas atribuicdes a fazem
acumular duplas ou triplas jornadas de trabalho, tanto aquelas remuneradas quanto aquelas

oriundas de sua disposi¢édo para o lar. Para Zibetti e Pereira (2010, p. 270),

Pode-se afirmar, portanto, que a partir do momento em que estas
profissionais ndo contam com tempo dentro da jornada de trabalho para o
planejamento das aulas, preparacdo de materiais didaticos ou correcdo de
atividades dos alunos, o cotidiano familiar fica ainda mais prejudicado,
exigindo delas um esforgo maior.
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Por acumular funcGes determinadas por esteredtipos historico-sociais, da mulher é
exigida uma maior organizacdo do seu tempo devido a sobrecarga j& mencionada. Essa
sobrecarga, porém, ndo se limita apenas ao seu acimulo de funcBes, mas também se liga ao
que isso reflete em sua rotina. Por ainda acumular fungdes, as suas atribui¢cbes passam a se
confundir nos diversos ambientes em que atua. Em casa, a mulher permanece a responsavel
pela educacdo dos filhos e, na escola, permanece com suas funcdes de afeto, empatia e
dedicacdo na orientacdo das/dos alunas/os.

Zibetti e Pereira (2010, p. 267) compreendem e problematizam o acimulo de fungdes

socialmente impostas a mulher, exemplificando os desmembramentos dessa situacao:

Uma das préticas mais adotadas tem sido a contratagdo de professoras
“rodizio” que substituem, a cada dia, uma professora diferente, enquanto a
titular elabora seu planejamento. Entretanto, além de considerarem este
tempo insuficiente para a realizacdo de todas as atividades necessarias a
preparacdo das aulas, as docentes afirmam que este sistema ndo tem sido
eficiente, visto que nos casos de falta de professoras, a profissional de
rodizio substitui aquela que faltou, deixando de liberar a titular que deveria
planejar naquele dia.

A busca por mulheres para atuarem apenas nessas fungdes estereotipadas faz com que
se concretize a compreensao de que essa sobrecarga faz parte da rotina da mulher e que esta,
para se inserir no mercado de trabalho, precisa lidar com esse acimulo na jornada. Essa
concretizacdo do pensamento machista e misogino € estendida, também, a rotina familiar da
mulher, o que compactua com a dogmatiza¢ao de uma rotina cada vez mais cansativa.

Enquanto as lutas feministas ndo alteram esse cenario, a pratica docente disposta a
mulher (re)afirma um segmento estrutural da “mulher do lar”, sendo que esta precisa, ao
retornar para sua casa, exercer as funcoes de faxineira, cozinheira, lavadeira, passadeira, mae,
esposa, cuidadora, enfim, o reforco de todas as funcGes a ela culturalmente relacionadas. Uma
das saidas encontradas foi a terceirizagdo desses trabalhos domésticos. A mulher passa, entéo,
a contratar outras mulheres para exercerem essa funcéo para, assim, poderem se concentrar

nas tarefas profissionais assumidas em sala de aula. Para Zibetti e Pereira (2010, p. 268),

A auséncia de tempo para cumprir as obrigagdes profissionais dentro da
jornada de trabalho e os baixos salarios que impedem a contratacdo de
ajudantes para as tarefas domeésticas caracterizam a vida das participantes da
pesquisa, pois das 80 professoras ouvidas, apenas duas (solteiras) afirmaram
ndo assumirem responsabilidades diretas sobre o trabalho doméstico,
contribuindo apenas de maneira esporddica com essas tarefas. Cinco
afirmaram contar com ajudante remunerada trés vezes por semana. As
demais, ou contam com ajuda de familiares que moram na mesma casa



90

(maes, filhas, sobrinhas, marido), ou assumem sozinhas as atribui¢cdes com o
trabalho doméstico.
Pelos diversos pontos abordados sobre as fungdes da mulher na educacéo e o acimulo
de suas atribui¢Ges dentro e fora da escola, Zibetti e Pereira (2010, p. 273) nos convidam a
perceber o trabalho da professora como fruto de uma diferenca social que o género impde ao

seu labor, uma vez que que,

Considerando que a maioria expressiva do quadro docente é feminina,
qualquer medida que se proponha a melhorar a qualidade da educacdo deve
considerar as questdes de género. Melhores condicbes de vida e trabalho,
inclusive superando-se socialmente a cultura de atribuir as mulheres a
responsabilidade pelo cuidado da casa e dos filhos, terdo como retorno
mulheres mais saudaveis, professoras melhor preparadas, aulas mais
adequadas as necessidades das criangas, portanto melhor qualidade de
ensino.
O trabalho da mulher ndo é alheio a sociedade em que vive, ndo é alheio a cultura que
a cerca e ndo é alheio as relacdes que ela estabelece com os outros, tanto na escola como no

ambiente familiar. Todavia, de acordo com as autoras,

[...] a educacdo, enquanto processo de humanizacdo, € uma tarefa que diz
respeito a todos, sem distincdo de sexo, raca, religido, classe social, ela é um
processo permanente e universal, que deve ser compreendido como que
contribuicdo de todos para a realizacdo de um mundo mais justo, mais
solidario, mais tolerante, mais ético (ZIBETTI; PEREIRA, 2010, p. 135).

No entanto, apesar da perspectiva de que a educacgédo deve ser uma tarefa de todos, ha,
no interior dessa tarefa, algumas limitagdes. Apesar de todo esse processo com que a mulher
que decide seguir essa carreira precisa lidar, ocorre uma mudanga em sua rotina e na interacdo
social também relacionada com sua visdo de mundo para com o que ela pode esperar como
uma rede de apoio. A femini(li)zacdo acontece com a unido de todos esses processos, mas
encontra desafios a serem superados quando se identificam processos que limitem sua
atuacdo. A carga histdrica sobre a inser¢do da mulher no mercado de trabalho e todas as
transformacdes possibilitadas por essa insercdo nos convidam a reconhecer a importancia
desses mo(vi)mentos feministas e a (re)estruturacao sofrida com o passar dos anos.

A carga horéria de trabalho de uma mulher ndo termina na porta do trabalho. Ao
contrario! Grande parte das mulheres ainda é responsavel pela gestdo das tarefas domésticas,
dos cuidados com os filhos e dos cuidados com a familia. Isso sem contar a carga horaria de

trabalho intelectual, que ndo aparece como tal, mas que acaba sendo exigido como uma das
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principais caracteristicas de uma mulher profissional, mesmo que ela ndo seja profissional da
educacéo.

Mesmo com a constante evolucdo do papel da mulher na sociedade, e pelo destaque da
pesquisa na educacdo, a luta deverd ser constante para que a autonomia da mulher em sua
atuacdo laboral seja sempre respeitada. Sobre essa perspectiva, Hirata e Kergoa (2007, p. 607)

problematizam que

[...] o que é mais espantoso é a maneira como as mulheres, mesmo
plenamente conscientes da opressao, da desigualdade da divisdo do trabalho
doméstico, continuam a se incumbir do essencial desse trabalho doméstico,
inclusive entre as militantes feministas, sindicalistas, politicas, plenamente
conscientes dessa desigualdade. Mesmo que exista delegacdo, um de seus
limites esta na propria estrutura do trabalho doméstico e familiar: a gestéo do
conjunto do trabalho delegado é sempre da competéncia daquelas que
delegam.

Os problemas de género gerados pela divisdo sexual do trabalho, que aparecem de
maneira mais gritante nas relagdes domesticas, continuam a existir nas relagdes sociais de
producdo. Estdo presentes nas relagdes de emprego, no mercado de trabalho, nas relacbes de
trabalho, nas relacGes de poder e na organizacdo do trabalho capitalista. Aparecem de forma
mais marcante nas relagcdes de emprego, que séo aquelas que ocorrem na relagdo trabalhador-
empregador, ao serem envolvidos os vinculos de subordinacdo, de exploracdo e de
dominacdo. A relacdo de trabalho é aquela que é estabelecida entre 0 homem e a maquina,
com a tecnologia da informacdo, do conhecimento, da ciéncia, da cultura, do direito e da
religido se impondo ao homem. A relacdo de poder é aquela que € estabelecida entre 0 homem
e a sociedade atraves de relacdes de dominacdo, de exploracdo e de opressdo. A organizacao
do trabalho capitalista é aquela que é estabelecida pelo capital, de modo a subordinar o
homem & méaquina, ao produto, a organizacao e as relacfes de poder.

A divisao sexual do trabalho é a principal causa dos problemas de género nas relagdes
de trabalho, pois atribui aos homens e as mulheres tarefas especificas com base em suas
caracteristicas bioldgicas. Ao se compreender essa dicotomia do trabalho entre homem e
mulher, se percebe a principal causa dos problemas de género nas relagcdes de trabalho na
educacéo, porque ela perpetua a ideia de que os homens sdo os provedores e as mulheres sao
as cuidadoras, criando também barreiras a igualdade de oportunidades e ao acesso ao
emprego, Vvisto que as mulheres sdo mais propensas a ocupar 0s empregos de cuidado e de

baixa qualificacdo, enquanto os homens sdo mais propensos a ocupar os empregos de maior



92

qualificacdo. E todo esse reflexo da divisdo sexual do trabalho é experienciado no ambito

educacional, como exemplifica Pereira (2016, p. 75), a seguir:

Sé&o profissbes que carregam no seu "ser" e "fazer", aspectos considerados de
género feminino, tais como: cuidados, paciéncia, submissdo, afetividade,
independente do sexo de quem as realiza. No entanto, sdo ocupagOes
desvalorizadas socialmente devido a construcdo do patriarcado que
desqualifica essas atividades que tem como referéncia os cuidados e o
trabalho doméstico. Assim, o trabalho de cuidar e educar dos(as)
pequeninos(as) é um excelente exemplo, dado que é uma atividade que é
percebida como extensdo de atividades domésticas ndo remuneradas.

Toda a problematizagdo envolta na femini(li)zacdo do magistério é importante para
compreender as fungdes docentes exercidas em sala de aula. E nas narrativas desses corpos de
mulheres que vivenciam e experienciam situacdes de opressao que sera possivel compreender
0 que emerge de suas falas e, assim, refletir sobre quais caminhos a sociedade precisa seguir
para romper com essas limitagcdes impostas a mulher.

A presente pesquisa, porém, ndao conseguiu atender a esse objetivo, mas atravessar o
traco histérico da atuacdo da mulher na educacdo nos permite também compreender o reflexo
dessa femini(li)zacdo do trabalho no olhar sensivel para a atuacdo do homem enquanto

professor da Educagéo Infantil.

3.4 Narciso, Aster, Lirio e Lisianto: onde estéo as flores masculinas da Educacéo Infantil?

Compreendidos os fatores socio-histéricos e culturais da femini(li)zacdo da educacéo,
me deparo analisando o jardim da Educacdo Infantil com suas diversas flores, e surge o
questionamento: onde estdo as flores masculinas nessa etapa da educacdo? Caminho pelo
jardim e encontro diversas flores atuantes nessa etapa educacional e, depois de muito
caminhar, encontro Narciso, Aster, Lirio e Lisianto frente a um imenso jardim. Assim, passo a
fazer uma andlise quantitativa como forma de reforcar o entendimento acerca da escassez de
professores homens nessa fase Educacdo Infantil na atualidade, pautado em pesquisas
realizadas em territdrio brasileiro.

Ainda que no Brasil a educacdo de meninas ndo seja uma iniciativa recente, a
profissionalizagdo da mulher dentro das escolas é uma criagdo do século XX. O primeiro
Estatuto da Professora, criado em 1927, permitiu que as mulheres fossem incorporadas a
educacdo formal porque as familias, de uma forma geral, entenderam que os filhos

precisariam de instrucdo, ensino e educacdo para serem profissionais. Isso, porém, ndo
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significa que essa inclusdo ndo tenha sido marcada por preconceito, discriminacdo, machismo
e uma série de outras discriminacoes.

A amplitude da presenca feminina na Educacdo Infantil, nos anos iniciais e nos anos
finais do Ensino Fundamental é devido & formacéo dos professores: € muito maior 0 nimero
de mulheres que se formam para educar criangas pequenas do que de homens. Na Educacdo
de Jovens e Adultos, disposta pelo Censo da Educacio Béasica de 20202, essa tendéncia é
inversa: 0 numero de homens € bem maior em relacdo ao de mulheres. Ao considerar o total
de professores da Educacdo Bésica, tem-se 12% de homens e 88% de mulheres, o que indica a
maior presenca de mulheres na educacéo, principalmente nas séries iniciais.

A relacdo entre a educacdo e o0 género tornou-se relevante a partir do século XX,
quando houve a ampliacdo do acesso a educacdo formal em geral, inclusive para mulheres. A
educacdo é considerada um instrumento de promog¢do de igualdade, pois a partir dela é
possivel acessar e exercer direitos, além de permitir que as pessoas sejam autdbnomas, capazes
de exercer suas liberdades e de atuar de forma critica e ativa na sociedade.

Ainda de acordo com o Censo da Educagdo Bésica de 2020, foram registradas/os
2.189.005 docentes na Educacao Baésica brasileira. Desse total, 593.087 sdo docentes atuantes
na Educacédo Infantil, sendo 96,4% do sexo feminino e 3,6% do sexo masculino. No que diz
respeito ao Ensino Fundamental, no registro de 1.378.812 docentes, 88,1% sdo do sexo
feminino e 11,9% do sexo masculino. No Ensino Médio, por sua vez, de 505.782 docentes
registrados, 57,8% sé@o do sexo feminino e 42,2% do sexo masculino.

O que se infere a partir dos dados de 2020 é que a primeira fase educacional comporta
uma maioria de mulheres, ao passo que, enquanto se tem 96,4% de mulheres atuantes na
Educagdo Infantil, esse nimero reduz para 57,8% ao se analisar o Ensino Médio. Se
verificarmos o primeiro Censo do Professor da Educacdo Bésica Brasileira, de 1999, se
percebe que o percentual de mulheres atuantes na Educacdo Infantil era de 98%. Infere-se,
desses numeros, que a distribuicdo por género da docéncia na Educacdo Basica carrega
significados vinculados a divisdo sexual do trabalho, sendo observado que a mulher ocupa
espacos considerados de afeto, enquanto o homem passa a ocupar espagos vinculados as

caracteristicas técnicas.

12 pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), 6rgéo vinculado ao
Ministério da Educagdo. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_
e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2020.pdf. Acesso em: 12 out. 2022.
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No Ensino Médio, ha menos mulheres em comparagcdo com a Educacao Infantil. Isso
pode ser explicado pelo fato de as mulheres ndo se sentirem a vontade, muito menos, seguras.
Sabe-se que as mulheres docentes ndo enfrentam apenas dificuldades de percep¢do, mas
também de aceitagdo. Para Freitas (2008), a mulher docente € ainda vista por alguns homens
COMO uma ameacga a sua posi¢cdo de dominio na escola, é estranha ao cotidiano escolar que €
dominado por homens.

O cuidar é um trabalho realizado de forma natural e espontanea pelas mulheres que
cuidam da casa, mas € a0 mesmo tempo desvalorizado e invisivel. O fato é que cuidar de
criancas ndo é um trabalho para qualquer um e deve ser valorizado. Para isso, € importante
que as/os educadoras/es trabalhem de forma profissional, garantindo a educacdo e os cuidados
adequados para as criancas. Para isso, € importante ter uma formacéo especifica e continuada
para atuar na Educacdo Infantil, dado que é uma atividade complexa que exige muita
dedicacdo. Nesse entendimento, Narciso compartilha o relato de como compreende a

formacéo continuada nessa fase educacional:

Quando eu olho pro profissional que comecou na rede ha 10 anos, me vejo
totalmente diferente do comeco, e assim fico imaginando como as infancias
também sofrem mudangas de acordo com o0s tempos, acontecimentos
histéricos e fatos sociais. Penso que a gente tem que estar sempre
atualizando e acompanhando isso.

No entanto, infelizmente, o trabalho de cuidar de criancas ndo é valorizado pelo
Estado, o que leva isso a ser considerado como um trabalho informal. Além disso, a situacdo é
agravada pelo fato de que a maioria das/dos professores/as sdo mulheres, o que leva a um
aumento da exploragdo a que estdo sujeitas. Além do mais, a falta de valorizacdo do trabalho
de cuidar de criancas leva ao afastamento de muitas/os educadoras/es, o0 que tem um impacto
negativo nas criangas. Assim, € importante que seja valorizado o trabalho de cuidar de
criangas, pois é uma atividade complexa e muito importante para o desenvolvimento desses
sujeitos.

Nesse contexto, Aster traz em suas narrativas a percepcdo do impacto negativo do
arduo trabalho docente, o qual demanda um esforco fisico muito maior do que nas demais

etapas educacionais:

O maior periodo da minha vida profissional é dentro da Educacéo Infantil.
E é onde até hoje eu quero estar. Até que surja alguma situagéo ou que eu
desgoste ou eu canse, eu ja estou ficando velho. Ja fiz 40 anos. A gente vai
diminuindo o pique, vai diminuindo o ritmo. As vezes mais na frente eu vou
precisar de uma turma que ndo exija tanto. Mas, até entéo, eu estou no gas,
estou com a Educacéo Infantil.
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Essas relacdes de género na educacéo, por vezes, refletem estere6tipos, preconceitos e
discriminacbes. O discurso da igualdade tem como base a igualdade de género, além da
igualdade de raca, de religido, de orientacdo sexual, de classe social, de idade, de deficiéncia.
Todos sdo iguais em direitos e deveres, mas, na pratica, somos diferentes.

O preconceito de género é uma limitagdo, pois, ao atribuir determinadas atividades a
homens ou mulheres, se cria uma divisao de funcbes. A divisdo de funcdes limita a sociedade
e dificulta a igualdade de género e a participacdo de homens e mulheres em diversas areas. A
igualdade de género é um direito humano, assegurado pela Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, e deve ser garantida para todos, sem discriminagé&o.

As diferencas existem e devem ser respeitadas. O desafio na educacdo é criar um
ambiente de convivéncia e igualdade de direitos, liberdade de escolha e liberdade de pensar
que garanta a toda a comunidade escolar condi¢des de (trans)formar-se. A escola é um espago
que deve garantir oportunidades para todos, independentemente de sua raca, religido, cor ou
orientacdo sexual. O contexto histérico e social da femini(li)zacdo da educacdo abordada
neste capitulo buscou trazer uma reflexdo acerca de quais atitudes sociais estdo sendo
reproduzidas nas escolas e que, direta ou indiretamente, promovem a segregacdo da pratica
educacional unicamente movida pelo género predominante no corpo docente da Educacdo
Infantil.

Apresentados 0s caminhos sécio-historicos da presenga da mulher na educacgdo e a
visdo cultural sobre o seu papel junto a Educacdo Infantil, e compreendida a femini(li)zagéo
da educacéo e entendidos os impactos sociais da presenca do homem nessa fase educacional,
se compreende assim que a presenca do homem ainda é estereotipada ndo pelo vitimismo
deste, mas pela forca de seu préprio machismo que definiu uma divisdo sexual do trabalho na
educacdo, com a tentativa de definir um carater de género para a atuagdo na educacdo,
principalmente na Educacio Infantil. E necessario, pois, resgatar o carater técnico necessario
para a pratica docente, superando os estere6tipos culturalmente dogmatizados na educacao.

A apresentacdo de uma teoria sempre contextualizada com a pratica torna a pesquisa
mais organica e fluida, ao passo que compreendo ser relevante analisar as vivéncias e
experiéncias do professor homem na Educacdo Infantil e 0 que emerge de suas narrativas,
com uma escuta sensivel que permite um melhor entendimento dos anseios educacionais do

chéo da escola, como farei a seguir.
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4 ESTRANHAMENTOS E (IM)POSSIBILIDADES DAS VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

“Tu te sentards primeiro um pouco longe de mim,
como agora, sobre a relva. Eu te olharei com o
canto do olho e tu ndo diras nada. A linguagem é
fonte de mal-entendidos. Mas, a cada dia, tu
poderds sentar um pouco mais perto.”

“Adeus, disse a raposa. Eis o meu segredo. E
muito simples: sé se vé bem com o coragéo. O
essencial é invisivel para os olhos”

(O pequeno principe, de Antoine de Saint-Exupéry)

Certo dia, observei meu irmdo com um livro em suas maos, ja conhecido por ele de
outrora. Em sua leitura atenta, percebi que na capa havia um pequeno garoto sobre um
pequeno mundo e, acima, o titulo O pequeno principe, de Antoine de Saint-Exupéry.
Aproximei-me para conversar com meu irmdo sobre aquela obra e o motivo de uma nova
leitura. Meu irmdo me respondeu que aquela obra ultrapassava o tempo e que a percepcao da
histéria mudaria diante da maturidade do/da leitor/a. Era a terceira vez que ele lia aquela obra
e compartilhava comigo as sensac0es que tinha agora, nessa nova leitura.

Passei a compreender que 0 mo(vi)mento dessa releitura permitia ao meu irmédo que
aplicasse olhares outros sobre os fatos a cada vez que se debrucava sobre as palavras de Saint-
Exupéry. Neste capitulo, busco realizar esse mesmo exercicio de primeiro olhar de longe e, a
cada nova (re)leitura, me permitir me aproximar um pouco mais do objeto para que ndo haja
mal-entendidos nas subjetividades emergidas. Compreendida a femini(li)zacéo da educacao,
buscarei uma leitura sensivel das narrativas, consolidando os relatos colhidos, e, com um
olhar aproximado da fenomenologia e da hermenéutica interpretativa, apresentar a
cientificidade invisivel aos olhos, cujas unidades de sentido emergiram com o simples olhar
para o que é essencial nas vivéncias e experiéncias e que se revelam ao coracao.

Nesta secdo, serdo apresentados os dados obtidos a partir das narrativas dos
participantes de forma a identificar 5 (cinco) unidades de sentido que emergiram das
vivéncias e experiéncias compartilhadas, quais sejam, familia, (in)dependéncia financeira,
formacdo docente, esteredtipos e motivacdo docente. Utilizando-se uma analise de dados
pautada na interpretacdo fenomenoldgica, foi possivel compreender a percepg¢do sociocultural
que os participantes tém de suas praticas docentes na Educacdo Infantil e como essa pratica é

disseminada no espacgo e no tempo.
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Em todo caminhar, varios sdo os elementos que precisam ser contemplados. A
companhia, ou mesmo a sua auséncia, € um elemento de extrema importancia que guiara a
forma como se contempla o ambiente. E, como dito, o ambiente. O ambiente que circunda a
trilha percorrida traz diversos elementos que enriquecem as narrativas e o que emerge delas.
No caminhar desta pesquisa, contemplei diversos jardins com inimeras flores e suas historias,

que passo a compartilhar.

4.1 Os jardins dos caminhos que se entrecruzam: defini¢cdo do percurso em que observo
os plantios das flores

Ao elencar as narrativas como instrumento de recolha de dados, convidei o0s
participantes para, de forma fluida e livre, compartilharem suas vivéncias e experiéncias em
que se guiariam por duas inferéncias: o percurso sociocultural e formativo, e as vivéncias e
experiéncias relevantes na atuagdo na Educacéo Infantil.

Pela aproximacdo com o método fenomenoldgico, realizei uma exaustiva analise das
narrativas com foco no objeto, de forma que emergiram cinco unidades de sentido, quais
sejam: familia, (in)dependéncia financeira, formacdo docente, estere6tipos e motivacao
docente. Apresentadas as unidades de sentido, passo a compartilhar os recortes narrativos que

me auxiliaram na interpretacdo do fendmeno junto ao objeto.

4.1.1 A familia e a intervencdo do florescer do educador

A primeira unidade de sentido parte das subjetividades que emergem frente a presenca
da familia nas narrativas, focando nos primeiros individuos que regaram essas flores para a
educacdo. Os participantes compartilham a presenga da familia, quer seja na sua formacao
historica, quer seja no conceito que as familias das criancas ddo a sua atuacéo. Primeiramente

compartilho o quadro 2 com as narrativas sobre o papel da familia para os participantes.

Quadro 2 — A familia e seu papel para 0s participantes — recorte

Eu tive alguns problemas durante o percurso do curso, aonde tive a perca da
minha mae. Nao tem como ndo esquecer isso, na verdade. Eu quis desistir na

época, mas achei que ndo, ela era uma das pessoas que mais me motivava a
NARCISO [P g P q

estudar, para sempre que por na cabeca que eu tenho que estudar. Eu quero
um come¢o para mudar minha realidade. Porque ela ndo teve essa
oportunidade. Eu fiz isso mais por ela.
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Eu venho de familia bem humilde, entdo sempre houve muita dificuldade e que,
por conta de diversos traumas de infancia: pai eu ndo tenho, nunca tive. Ela
[mée] também ja vinha de uma série de traumas, também de infancia. Entao
ela sempre descontava toda sua raiva em mim. E ndo apenas ela, mas também
tios, vizinhos e colegas. [...] No Ensino Médio, eu parei pra pensar e falei:
“Olha, acredito entdo que eu vou querer fazer uma faculdade”. £ algo que
minha mée também sempre falou: “Pelo menos uma faculdade vocé tem que
LISIANTO |fazer. Vocé tem que estudar, vocé tem que estudar”. Ela, por outro lado, ndo
estudou. Voltou a estudar por minha causa. Uma vez até, acho que eu tinha

uns 8 anos, eu virei para ela e falei: “Mae, vocé podia voltar a estudar e ter
um emprego melhor pra poder pagar uma faculdade para mim”. 1SS0 tocou, e
ela voltou a estudar. Fez o EJA, terminou o Ensino Médio, conseguiu um
colega pra ajudar a prestar um concurso, para fazer um concurso pela [6rgao
publico], passou e até hoje ela trabalha nisso. Entdo ela sempre me cobrou
muito.

Para alem da dificuldade em si mesmo [planejamento], eu cuidava muito do
meu avo, e ele era bem idoso e também estava enfrentando um céancer. Ele ja
LISIANTO estava em um estado pal_iativo. Eu tinha que colocar comida para elt_a: depois
colocar sonda nele, vestir, dar banho. Tem todo esse processo que, ja& com 0
passar do tempo, ele ndo conseguia nem mais andar. Entédo tudo assim afetou
meu profissional. Mas mesmo assim continuei.
Como eu me formei, como eu me constitui, isso também acaba interferindo em
como eu sou como profissional. Porque as vezes essa facilidade que eu tenho
de ouvir as criancas, de trazer um didlogo com elas, de atender o que o0 grupo
me sinaliza, isso vai muito da minha infancia também. Eu sou um irm&o em um
grupo de nove pessoas. Fui 0 irmao mais novo. Parece que eu ndo tinha muita
v0z, eu ndo era muito ouvido. Parecia que as pessoas ao meu redor estavam
sempre ocupadas, fazendo alguma coisa. Quando eu queria alguma coisa, eu
tinha que fazer. Eu tinha que provocar alguma coisa para ser ouvido.

Tanto por parte de familia, também, ja sofri violéncia fisica, psicoldgica,
LISIANTO |[social, moral, e isso acaba deixando feridas na pessoa. Ai meu ponto de fuga

NARCISO

foram livros.
Fonte: Ferreira (2022).

Os recortes mostrados nesse quadro compartilham a presenca materna na formacao
educacional dos participantes da pesquisa citados. No primeiro recorte das narrativas de
Narciso, o participante relata o papel da mae como motivadora da educagdo, a0 mesmo tempo
que compartilha uma carga de dor pela perda dela. Ja Lisianto se apresenta em trés recortes
que motivam a unidade de sentido familiar, porém cada segmento carrega uma carga
semiotica distinta. Em um primeiro momento, o participante compartilha, da mesma forma
que Narciso, o papel materno como maior incentivador dos estudos.

O relato dos participantes se junta a0 meu, na funcdo de narrador-pesquisador, visto

que partilho em minha autobiografia do papel da minha mae como responsavel pelos meus
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estudos, enquanto meu pai era o provedor. Esses relatos das fungdes maternas no
acompanhamento educacional fazem parte da femini(li)zacdo da educacdo em que se estipula
o afeto como principal provedor do conhecimento e rejeita a0 homem 0 uso desse mesmo
afeto.

Em um segundo momento, Lisianto compartilha outro papel da familia em que ele
passa a compor a funcdo de provedor e cuidador do avd, sendo que esses cuidados passam a
afetar a vida educacional dele. Por fim, Lisianto relata, no ultimo recorte compartilhado, um
olhar outro da familia para a formacdo do ser humano. Sem emergir a motivacdo das
violéncias relatadas, Lisianto compartilha as feridas que a intervencdo familiar deixou em
suas memorias e a forma com que essas dores e a busca pelo isolamento o aproximaram do
universo da leitura. Esse mesmo olhar é compartilhado por Narciso, que no segundo recorte
compartilha os reflexos de sua construgdo familiar que emergiram na sua atuacdo docente
junto as criangas, oportunizando que suas vozes ecoem, ao invés de silencia-las.

Infere-se, portanto, que a familia ocupa diversos papéis no saber docente que é levado
para a formacdo do perfil do professor. A carga formativa da familia interfere em vérias
escolhas no decorrer da vida, e, consequentemente, esses saberes de (seu) mundo s&o

refletidos em como o docente se apresenta em sala de aula.

4.1.2 A (in)dependéncia financeira e o custo de se manter um jardim

Diversos sdo 0s elementos que passarei a analisar sobre a unidade de sentido ligada a
(in)dependéncia financeira e aos custos para que as flores se mantivessem vividas nos jardins.
O recurso linguistico utilizado na nomenclatura da unidade de sentido demonstra que o fator
financeiro tem duas formas de se apresentar, quer seja com seu carater limitante, quer seja
com seu cardter libertador. Inicio, assim, as narrativas compartilhadas que se correlacionam

ao carater limitante que o fator financeiro atravessa nos participantes.

Quadro 3 — Financeiro como carater limitante — recorte

Sempre estudei em escola publica. Quando eu fui aprovado na UEG, eu fui
NARCISO [ homenageado por ter vindo de escola publica, na época era muito concorrido,
entdo a escola ja era desacreditada essa questdo do acesso.

O que que eu pensei: “Vou sair desse servico e arrumar um de meio periodo e

continuar a faculdade”. N&o deu certo porque eu ndo encontrei Servico
nenhum de meio periodo. Resultado: ndo pude continuar porque ndo tinha
dinheiro para pegar um Onibus para ir para a faculdade. O campus era
[longe] do bairro onde moro. Tem um trajeto muito grande, ndo dava. Acabei
entao que desisti.

LISIANTO
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Sempre trabalhei desde muito cedo. Desde a pré-adolescéncia eu entrei numa
confeccdo e aprendi o oficio de costureiro. Como eu estava ganhando ali o
meu salario e tudo, ndo tinha aquele negocio de falar “nossa, eu vou fazer
uma faculdade”. E fiquei. Depois que terminei o Ensino Médio, fiquei um ano

parado. [...] Ai fiz, passei para Pedagogia. Na primeira vez, ja passei, tive que
deixar de trabalhar. Tinha que escolher: trabalhar, ganhar dinheiro, ajudar
em casa, ou fazer faculdade. Me deram opcéo de ir pra faculdade e tentar
transferir de turno.

Fonte: Ferreira (2022).

O que emerge dos fragmentos compartilhados anteriormente é a dificuldade financeira

que os participantes partilham durante sua trajetéria formativa. Os participantes buscavam, na

formacdo superior e na atuacdo docente, uma forma de romper com as dificuldades que o

desequilibrio financeiro traz.

Assim, ingressados e atuantes na carreira educacional, os participantes passam a

(res)significar sua posicdo socioecondmica, vinculada agora ao fato de que a atuacéo docente

passa a ser a principal fonte de renda familiar. Compartilho, assim, os recortes que validam

essas inferéncias.

Quadro 4 — Financeiro como carater libertador — recorte

LISIANTO

Essa questdo de ser professor ja vem desde muito tempo na minha vida. Eu
sempre me encantei com a questdo de professores que passaram em minha
vida e por isso eu pensei nessa area de educacao para que eu pudesse ganhar
minha vida. Entdo fiz o vestibular de Pedagogia, na UEG de [cidade do
interior de Goias] também, e cheguei aonde cheguei. Gracas a Deus ta fluindo
bem.

Ao mesmo tempo, eu também consegui entrar como bolsista do PIBID,
Programa de Iniciacdo a Docéncia, e, com esse turno e uma bolsa de
quatrocentos reais por més, foi o que conseguiu me manter. Foi o que garantiu
os documentos, textos da faculdade que precisava, algum livro, alguma outra
coisa. Foi 0 que me sustentou e me permitiu continuar a faculdade. [...] Em
junho de 2017, eu ja estava plenamente concursado e foi onde iniciou entdo
minha vida, realmente, de professor.

Eu fiquei durante cinco anos como professor regente no [instituicdo privada],
foi quando saiu o concurso na prefeitura de Goiania — 2011 —, eu passei. Eu
passei no concurso e mantive 0 emprego no [instituicdo privada]. Quando eu
fui efetivado no [instituicAo privada], eu deixei a confeccdo porque o meu
salario... minha vida mudou.

Fonte: Ferreira (2022).

O carater financeiro é uma unidade que emerge em diversos outros trechos das

narrativas colhidas. Em alguns deles, reforcam os trechos apresentados anteriormente e
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validam o papel econdmico da escolha da profissdo docente. Em outros trechos narrados, mas
ndo compartilhados no presente estudo, relatam o impacto financeiro em suas infancias que os
motivou a percorrerem caminhos que rompessem com aquela situacdo de dependéncia e

relatando os esfor¢os em suas rotinas para conquistar a independéncia financeira.

4.1.3 Os diversos relatos do florescer da formacao docente

A formacdo docente atravessa diversos estagios que se apresentam nesta pesquisa.
Desde os impactos da formacédo inicial, da identificagcdo dos saberes, do perfil e da identidade
docente, até a formacdo continuada que reforca o elemento formativo do professor.
Compreendo o professor como um ser em constante desenvolvimento, de forma que seus
relatos demonstram trechos do florescer dessas flores na educacdo. Assim, inicio a analise da

formagé&o docente como unidade de sentido compartilhando uma experiéncia de Narciso:

L& no inicio eu achei um tremendo desafio, porque eu j& tinha dois anos de
educacgdo na minha cidade. Porque foi todo um contexto, uma histéria, eu
tive que dar uma aula Ia primeiro para poder vir para ca. La eu trabalhei na
fase maior, com criangas maiores, quando eu cheguei aqui, eles queriam me
colocar em escola, mas eu tinha um desejo de trabalhar com criancas
pequenas. Quando me deparei com Educacao Infantil, foi uma quebra muito
grande de conceitos, de experiéncia e vivéncias inigualaveis. [...] Os trés
primeiros anos, que € o estagio probatorio, servem também para vocé
repensar se, de repente, vocé quer continuar aqui. A0 mesmo tempo que
estdo te avaliando, vocé avalia 0 que vocé esta fazendo, e eu vi que era isso
mesmo que eu queria. E assim, durante os meus estagios, eu fui para a
educacdo fundamental, para oS meninos maiores, mas eu ndo me
identifiquei.

Nesse trecho compartilhado, o participante relata o seu encontro com outras areas de
atuacdo e como sua experiéncia inicial o guiou para experienciar caminhos outros dagueles
primeiros percorridos (Ensino Fundamental). Em outro trecho, em que compartilho relatos de
Aster, ele demonstra que as experiéncias nem sempre sdo as motivadoras para a escolha do

caminho docente:

Eu tinha uma afinidade muito grande pela area de Historia. Gosto muito de
ler e gostava muito de ler sobre Historia. Dentro das minhas possibilidades
de um ano sem estudar e tudo, eu tinha que entrar na faculdade. Meu
objetivo era: “eu entrava na faculdade, fazia um curso que eu conseguisse
passar e, depois, faria uma outra faculdade como portador de diploma. Ou
de Direito ou de Historia”. E a faculdade que estava ali dentro do meu
padrdo, quando eu fazia o cursinho e que eu conseguiria passar, seria o de
Pedagogia.



102

Percebe-se, com a escuta do trecho anterior, que a vontade inicial do participante Aster
néo foi o direcionador da sua carreira docente. O gosto pela docéncia viria com o tempo, com
0 experienciar da funcdo de professor. Nesse quesito, os participantes compartilharam relatos
que demonstram que a formagdo docente ndo deve se encerrar com a conclusdo de uma
universidade, pois diversos saberes sé serdo adquiridos apos a atuacdo profissional; é s6 apds
sentirem o chédo da escola que poderéo definir quais as habilidades necessarias para a atuacao
e quais os desafios que precisardo percorrer.

Assim, compartilho as narrativas a seguir sobre o olhar dos pesquisadores sobre a

formacé&o continuada.

Quadro 5 — Narrativas sobre a formacéo continuada — recorte

A rede também tem proporcionado por conta de um dos formadores ter feito
um trabalho justamente sobre um projeto sobre o homem na Educagédo
Infantil, tem permitido que a prépria rede se reestruturasse para poder
aceitar.

Chegando 14, eu fui muito bem recebido pela diretora, que logo em seguida
saiu, e a outra coordenadora entrou, e fiz um ano de estagio na Educacao
Infantil. Eu chegava, a professora ja tinha recebido as criancas, ja tinha feito
0 primeiro momento de roda de conversa. A [instituicdo privada] tem uma

LISIANTO

proposta de teoria construtivista e sociointeracionista que eles sdo bem
fechados nisso, e, pra mim, foi um aprendizado muito grande. Ali tinha que
colocar a teoria na préatica. Vocé ndo podia fugir daquilo ali. Entdo era
praticando e sempre estudando. Eles davam a formagéo adequada.

Ja na Secretaria de Educacéo, eu fiquei meio assim, que eu nunca tinha estado
num CMEI como um profissional. Eu falei para a mulher: “Moga, eu ndo
tenho é perfil para trabalhar em CMEI". Ela: “Ndo, aqui em Goidnia a gente
ndo tem isso. A gente tem muitos profissionais homens trabalhando”. Eu
pensei: “Ta&, mas para mim vai ser diferente, uma experiéncia nova”.

Fonte: Ferreira (2022).

Compreendo, entdo, que a formagdo docente esta presente nas subjetividades que
emergem das narrativas dos participantes e que ela se apresenta de diversas formas, quer seja
em saberes, perfil e identidade, quer seja na importancia da formacéo inicial para ingresso na
carreira docente, quer seja, ainda, na importancia da formacédo continuada para que ocorra a

permanéncia desse profissional no chdo da escola.

4.1.4 Os esteredtipos frente as diversidades de flores
Quando se depara com o professor homem atuante na Educacdo Infantil, surge a

estranheza desse corpo masculino frente ao cuidado de criancas tdo pequenas. Essas poucas
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flores masculinas divergem das demais flores femininas constantes no ambiente da Educacao
Infantil. Em dialogo com Pereira (2016), a identidade de género na educacao parte da ideia de
que a mulher ¢é detentora de passividade, sensibilidade e cooperacao, valores necessarios para
a carreira docente na Educacdo Infantil. O homem, por sua vez, detém atributos de coragem,
competitividade e agressividade, sendo esses valores estranhos a educacéo.

Esse olhar estereotipado dos géneros na carreira docente tem reflexos nos relatos
compartilhados pelos participantes. Ao realizar a escuta sensivel na recolha das narrativas,
emergiu uma diversidade de acontecimentos que relatam os esteredtipos e os desafios
experienciados pelos participantes. Passarei, entdo, a agregar os esteredtipos relatados em trés
grupos: familia, profissionais da educacéo e participante.

Por se tratar de uma gama de relatos que mostram e experienciam 0s estere6tipos
percorridos por parte das familias, elenco alguns deles para que, de forma amostral, possam

demonstrar o que emerge das narrativas dos participantes.

Quadro 6 — Narrativas de estere6tipos apontados nas familias — recorte

E claro que de inicio assustou; porque eles sdo acostumados com mulheres e
chega um homem, ainda mais da estatura. Eles ficaram com medo. Foi
diferente porque a escola em si tem aquela questao de ser professora e aquele
lado da mée. E eu la assim. Um lado do pai, geralmente o pai é mais
grosseirdo, e notei que também comigo era assim: as professoras eram mais
delicadas, ndo que eu ndo seja, mas a visdo delas € um pouco mais para
amavel, e 0 meu ndo. O meu era uma visao mais basica.

Chegando em Goiania, eu achei um pouco dificil a adaptacéo porque, embora
a concepcao da direcdo onde eu trabalhava fosse voltada para que o homem
atuasse na escola, no meu caso era CMEI, a comunidade ndo recebia muito
bem essa ideia: crianca pequena e professor. [...] Mas, no inicio, como eu tive
apoio da direcdo, foi mais facil romper no inicio, mas isso sempre
NARCISO Jincomodava. Todo ano era a mesma histéria. Como mudava 0 ano, eram

familias diferentes, as mesmas questdes dos pais. [...] Porque, primeiramente,
devido a questdo cultural, eu acho que elas podem achar estranho um
professor na sala a principio. Ndo “estranho”, diferente. Mas logo elas
percebem que é diferente mesmo, que elas gostam mais do que se tivesse uma
outra professora.

Tinha o momento do banho e tudo. Eu me lembro que a coordenadora me
alou que uma mae questionou: “Como seria isso, ter um homem dentro no
CMEI? Como iria funcionar isso? Porque tem a questao do banho, a questao
da escovagcdo”. A diretora e a coordenadora responderam: “Ele é um
profissional. Ele estd exercendo a funcdo dele. Qual o questionamento da
senhora?”. “Ndo, ndo, eu sO queria saber se estd tudo certo”. E ficou nisso
dai. Ela me repassou, e eu falei: “N&o, eu queria que vocés... se a mae
retornar com algum questionamento, eu queria que vocés me convidassem pra
eu me colocar perante essa mae e a gente fazer o registro dessa reunido e o
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que que é que ela quer saber, quais sdo as ddvidas dela. E a mae de uma
menina. Provavelmente o questionamento € como vai ser esse banho com as

meninas.

Com familia eu acho que j&, eu tive o qué, uns dois ou trés problemas e
dificuldades. Uma foi em 2018. Quando eu fui recepcionar as crianc¢as, chegou
uma aluna que se matriculou, uma novata, em uma turma de 3 anos. SO em
2017 que eu fiquei com uma de 2 anos. Desde entdo eu sé pego turma de 3

anos, agrupamento “D”. [...] Chegou essa mée. Ela foi, chamou a minha

LISIANTO fauxiliar: “Deixa eu te falar: a professora ndo fica aqui? ” A auxiliar: “Ndo, eu
sou auxiliar. Professor é ele”. Essa mde deu uma assustada. Eu estava
ouvindo, mas preferi ficar isolado e continuando com as criancas. Essa méae
perguntou como que era a rotina, como que era a minha atuagdo, como que
era na hora do banho, para ir ao banheiro, e a auxiliar foi bem tranquila.
Explicou tudinho, mas ainda assim essa mée ficou meio receosa.

Fonte: Ferreira (2022).

O que se percebe é que os olhares das familias carregam estere6tipos fruto de uma
cultura machista, que determina um local para a mulher e, consequentemente, a ndo aceitacdo
do homem naquele posto de afeto e cuidado. Isso se reflete negativamente no trabalho do
professor homem que atua na Educacgéo Infantil, pois a sua atuacdo € limitada ao afeto, sem
que esse profissional possa exercer 0s seus saberes docentes cientificos, voltados a formacéo
humana, além de ndo conceder ao homem a possibilidade de ter afeto.

Além dos esteredtipos emanados pela familia, muitos dos relatos apontam que esses
desafios também emergem dos profissionais da educacédo, por isso compartilho, também por

amostragem, relatos dos participantes que vao ao encontro do que foi explanado.

Quadro 7 — Narrativas de esteredtipos apontados nos profissionais da educacdo — recorte

Eu, como é profissional, eu acredito que ndo seja uma area que eu queira
atuar porque, apesar de tantas coisas boas que eu aprendi, eu tive dificuldades
e, querendo ou ndo, a gente encontra é dificuldades quanto a adaptacdo. E
quanto a comentarios dos préprios colegas de trabalho, a gente vé um certo
desconforto entre elas. A questdo de pais: quando eu fui me apresentar como
professor da Educacdo Infantil, eu tive que fazer uma apresentacdo bem
complexa. Eu tive que falar: “N&o, eu estou aqui como professor, eu vou atuar
na drea pedagogica”.

Quando eu troquei de CMEI, a ideia da dire¢do era contraria. Eu percebi que
a direcdo, embora ela quisesse um professor naquele ambiente, ela tinha uma
resisténcia para a faixa etaria menor. Ela exp6s a questdo das familias e ela
ndo foi muito favoravel de me apoiar em determinadas atividades. Eu era
restrito com algumas atividades. [...] O que eu achava interessante é que
alguns colegas, da mesma rede, na propria escola, sugeriram que eu fosse
para escola. E isso me causava um pouco de desconforto. Mas sé que eu nédo
deixava isso sobrepor também, ndo. [...] Uma colega confessou que, quando

NARCISO




105

me viu, a primeira vista, achou que eu ndo desse conta de uma suposta turma
porque eram criancas de 4 anos.

E, comentario interessante, porque tem essa questao do preconceito — a gente
vai falar sobre isso — em relacdo a presenca do homem na Educacdo Infantil
ASTER com criangas menores. Quando eu fui apresentado como professor, a diretora

— ndo acontece isso com as professoras mulheres — foi até a porta para me
colocar para os pais.

Chegou essa coordenadora: “Mas e ai, tudo bem? Ja trabalhou com Educagao
Infantil antes?”, eu: “Ndo, meu foco nunca foi Educagdo Infantil, mas sempre
fundamental ou EJA. Mas tem uma pequena parte de Educagao Infantil, mas
nunca foi meu foco”, ela: “Entdo, entendo, ¢ porque é complicado porque
assim, ne, vocé sabe que Educacdo Infantil vai ter muito choro, as vezes
precisa levar a crianga no banheiro, acompanhar’; eu falei: “Ndo, tudo bem.
Isso eu tenho plena ciéncia”, ela: “E, mas é que, é, assim, dificil, porque,
LISIANTO Jassim, como é que vai ser, porque vocé é homem, a gente ndo tem tanta
experiéncia e, assim, mulher, né, mulher é mae, é, entdo certeza que, se

chorar, precisar de um abrago, um colo, como é que vocé vai acolher? A
mulher j&, a mulher ela vai deixar acolhimento e tudo mais, como é que vai
fazer para levar no banheiro se precisar?”, eu falei: “Ndo, ok, eu entendo”,
ela: “Pois ¢, entdo vocé ndo quer repensar isso, sabe, Educacdo Infantil é uma
coisa que é dificil, sabe?” Ela s6 foi me empurrando o memorando. Ela: “Pois

¢, ai vocé pensa direitinho ai”.
Fonte: Ferreira (2022).

Os relatos apontados anteriormente demonstram desafios ligados a limitagGes
impostas pela propria gestdo. Para buscar exemplificar o que é discutido, aponto as narrativas
de Lisianto, que demonstra os esteredtipos velados por parte da gestdo. Esse trecho me
atravessa com intensidade, pois se aproxima da vivéncia que trago em minha autobiografia
sobre a forma, também velada, como tive minha atuacéo limitada e que, apos (res)significacdo
em experiéncia, passou a me afetar.

O que mais chama atencdo sobre os relatos acerca dos estereétipos do professor
homem atuante na Educacdo Infantil sdo as formas veladas ou explicitas com que o0s

participantes reconhecem esses desafios.

Quadro 8 — Narrativas de esteredtipos nos participantes — recorte

Realmente o comeco é um pouco chocante. E como eu disse: CMEI,
professora, mae. Ai vocé vem, a visdo € de pai. Querendo ou néo, ele tem uma
certa diferenca com a mae. Porque a mae é o carinho, o pai é o chamar
atencao.

Eu tenho que ter muito cuidado com a representacdo da minha imagem, da
NARCISO [ minha figura ali também. A gente tem que estar sempre voltado a questdo
ética-profissional. Vocé € um profissional, tem uma funcéo social. Mas vocé
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L ]rambém néo precisa desassociar o que vocé tem de afeto, de carinho positivo.

E, tanto na [instituicdo privada] quanto na Educacgéo Infantil, seja na escola,
seja no CMEI, sempre tem um auxiliar. Seja um homem ou seja uma mulher.

Mas sempre tem um auxiliar. Ou seja, sempre tem uma testemunha junto com
vocé. [...] E compreendo também essa questdo da mée ou do pai questionar:
“Como que vai ser isso?” Serd que, se eu matriculasse minha filha numa
escola, eu também ndo iria questionar?

Fonte: Ferreira (2022).

Os recortes anteriores, por mais que se apresentem em pequenos trechos, carregam
uma poténcia de informacdes que demonstram como 0s participantes reconhecem o corpo do
homem na Educacdo Infantil. Lirio, em diversos trechos de sua narrativa, carrega em sua
historia e atuacdo esteredtipos da atuacdo do homem e da mulher na Educagéo Infantil em que
compreende ser “naturais” essa divisdo sexual do trabalho. Narciso, por sua vez, carrega de
forma velada os receios que tém da forma com que seu corpo € reconhecido na Educacgéo
Infantil, criando artificios que amenizem a figura do homem na docéncia.

Nos relatos de Aster, ndo compartilhados aqui na pesquisa, também encontro diversos
artificios utilizados pelo participante para que seu corpo ndo seja rejeitado na Educacdo
Infantil. No recorte acima, por sua vez, infere-se o esteredtipo velado de que o corpo do
homem é constantemente vigiado, ao passo que informa que sempre é necessaria uma
testemunha que valide seu trabalho. O que mais me chama atengdo é o fato de que, no final do
recorte acima, Aster, professor homem atuante na Educacdo Infantil, apresenta dividas sobre
a aceitacdo (ou ndo) da possibilidade de um professor homem atuar pedagogicamente junto a
sua filha.

Diversos sdo 0s esteredtipos que trazem uma carga cultural enraizada e que, de forma
estrutural, impossibilitam uma atuacéo docente ndo limitada na Educacéo Infantil, ndo sé pelo
fato de 0 homem ser visto como corpo estranho nessa etapa educacional, mas pelo machismo
imposto & mulher, que limita a ela uma atuacdo nessa fase educacional, limitando também os
saberes que essa mulher pode deter. A analise dessa unidade de sentido ndo tem como
objetivo tracar planos que solucionem ou rompam com esses estere6tipos. E possivel, porém,
refletir sobre como se encaram essas estruturas limitantes que permeiam a atuacdo em todas

as areas analisadas.

4.1.5 As motivacOes docentes no germinar das flores nesse jardim
Nas analises da ultima unidade de sentido, tenho as motivac6es docentes como aquelas

que mais me dao forgas para que toda a esperanga por uma educacgdo de qualidade germine no
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pensamento dos participantes para atuar como professor homem na educacdo. Das narrativas
emergiram diversos pontos que motivam o trabalho docente nessa fase educacional, quer seja
com alegrias motivadas pelas criancas, quer seja com historias de superacdo dos estereotipos
compartilhados.

No quadro 9, trago o olhar motivacional que as criangas transferem ao educador.

Quadro 9 — Motivac0Oes pelas criangas — recorte

No decorrer do tempo, eu fui acostumando com a questdo. E uma situacéo
LiRIO quando vocé esta na Educacdo Infantil. Dentro. Trabalhando com as criancas,
vocé vé o quanto eles sdo verdadeiros com a gente. Eu via aquele carinho que

eles tinham.

A base da Pedagogia era com criancas menores, e eu me identificava mais
com as criangas desde o estagio, com as criangas pequenas, € assim eu quis
ficar. Ja tive a oportunidade de trabalhar com criancas maiores; entdo nao.
[...] Para mim, no meu trabalho, o que é importante € ser acolhido pelas
NARCISO [criancas. Porque, se eu trabalho com elas, elas que tém que me aprovar
primeiramente. Eu costumo sempre dizer que as criangas tém que chegar

primeiro. Eu me apresento nos primeiros dias, me disponho a elas e sempre
espero o vinculo vir delas primeiramente. Eu ndo posso exigir que as criangas
me acolham.

) Sempre naquela preferéncia pelos alunos menores. Eu acho que é mais
ASTER tranquilo de lidar. Eles sdo mais receptivos. Eu ndo tenho dificuldade de

trabalhar com quarto ano ou quinto ano. Mas eles sdo mais receptivos.

Nem tudo também € s6 coisa ruim, também tem as coisas boas. Pelas criancas,
eu sou e continuo sendo muito bem recebido. Eu via, no finalzinho do ano, as
LISIANTO outras criancinhas menores que ficavam com aquela coisa, olhando. Alguns
falavam: “Eu quero ficar na turma do tio Lisianto, eu quero ficar com o tio

Lisianto”. Eu gostava bastante, e € isso que até hoje me deixa feliz. A recepcéo
delas € o que me permite garantir.

Fonte: Ferreira (2022).

Os recortes acima demonstram como as criancas cativam e envolvem o professor
atuante na Educacéo Infantil. Em minha autobiografia, trago relatos sobre a forma como me
apaixonei pela educacdo junto as criangas pequenas e a forma como, em meio ao ludico, elas
me permitiram me reconectar com o que tenho de mais puro — a minha crianca interior.

Recordo-me de que, em uma sessdo de terapia, ao narrar sobre a minha troca de
profissdo — de advogado para educador —, eu apresentava receios e medos sobre a escolha que
havia feito. Posteriormente, em sessdes futuras, ja adentrado o universo da educacao, em meio
a relatos cotidianos, a psicologa me remete uma frase que sempre ecoa em minhas memorias:

“vocé precisava abandonar o terno e se sentar no chdo da escola. S6 assim vocé pode resgatar
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purezas que haviam sido perdidas”. De fato, o encontro com as criangas tem um encanto € um
poder avassalador de (trans)formar o ser humano.

Nos relatos dos participantes, percebo essa mesma energia; essa mesma disposicdo
com que atuam com a Educacdo Infantil tendo nas criancas o combustivel para permanecer
nessa fase educacional. Acredito que essa forca do trabalho junto as criancas repercute nas
motivacdes para superar desafios encontrados na atuacdo do professor homem na educacao.
Passo, entdo, a compartilhar os recortes das narrativas que traduzem experiéncias de

superacédo dos desafios encontrados.

Quadro 10 — Superacdo dos desafios — recorte

Eu ja tive problemas com familia que rejeitou mesmo. N&o aceitou a ideia do
professor; que questionou. Mas a gente teve conversas e viu que era um
problema muito pessoal e que os incbmodos eram porque a pessoa teve
problemas no ambito familiar. Ndo com professores, mas com relagdo de um
homem com a crianca dela. 1sso foi constatado; mas com o tempo essa mae
percebeu que ela estava diante de um profissional; que essa relacdo era muito
favoravel para a aprendizagem da crianca. [...] Eu fui tratando aquilo
[homem na Educacéo Infantil] como natural e rompi.

Quanto menos informacgdo as pessoas tém, menos também elas questionam.
Teve uma familia de um aluno que eu me identifiquei. Se chamava Anturio. Ele
tinha estrabismo, pouco enxergava. Nao conseguia aprender porque nao

NARCISO

enxergava. Eu colocava ele na frente; ele estava sempre pertinho. Um dia
aconteceu um episodio com ele, e ele chegou em casa reclamando. “Ah, eu
quero falar com aquele menino la que cuida da sala do meu filho” — nem ser
chamado de professor vocé ndo é. Nao teve muitos questionamentos, mas logo
apareciam muitos relatos de que a crianga chegava em casa muito satisfeita; a
crianga chegava sempre falando do professor. Sempre comentarios positivos.

Passado uns dias, ela conversou com a diretora e com a coordenagdo sobre
como é que era. E novamente a diretora explicou, passou como que é o
funcionamento. Mas o tempo foi passando, e essa mée foi conhecendo, até pela
propria voz da crianca, que é onde eu volto a falar: deixa a crianca; ela é o
nosso maior protetor. Ela € quem vai me defender e vai demonstrar como de
fato é nosso trabalho.

Fonte: Ferreira (2022).

LISIANTO

Ao superar os desafios encontrados pelo professor homem na Educacdo Infantil, por
qualquer motivagdo que seja, esse profissional passa a se (re)conectar com a sua funcéo de
educador e (trans)formador de seres humanos dotados de habilidades e competéncias que o
preparardo para o convivio em sociedade. Essa € uma realidade que atinge professores e
professoras, independentemente de analise de género.
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Quando o objeto da pesquisa é apresentado, possibilita-se a compreensdo de que o
homem é um corpo estranho na Educacgéo Infantil, limitando tal compreensdo a uma analise
sociocultural da populacdo brasileira, bem como os tracos historicos que motivaram essa
estranheza. No que diz respeito a romper com o0s estere6tipos que limitam sua atuagdo, o
papel do professor homem atuante na Educacdo Infantil & buscar rachaduras nas
colonialidades presentes na sociedade e nelas fazer com que florescam a esperan¢ de uma
sociedade mais tolerante.

Acredito no papel (trans)formador do professor, independentemente do género em que
se apresente, como mediador do conhecimento de mundo que a/o educanda/o carrega. Trago
sempre em minha rotina docente o esperancar de Freire (2020) de que, frente a todos 0s
desafios percorridos na educacdo, jamais podemos desistir de buscar uma educacdo cada dia
melhor e de qualidade.

Compreendo, por fim, que das narrativas colhidas emergiram elementos que nos
permitem identificar a percepcao social do professor homem atuante na Educacdo Infantil
sobre os olhares dos participantes, momento em que passo a tragar minhas consideracdes ao

final da pesquisa.
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CONSIDERACOES AO FINAL

Ao caminhar ao encontro dos fendbmenos que emergem das narrativas de professores
homens na Educacdo Infantil do municipio de Goiania, busco compreender tais fendbmenos
como frutos de uma heranca cultural que associa esses corpos com estranheza a fase
educacional estudada. Porém, por se tratar de um estudo fenomenolégico, toda a compreenséo
das subjetividades da pesquisa se tornou possivel apds a escuta sensivel das vivéncias e
experiéncias dos participantes. Dessa maneira, todas as questdes envoltas nas possiveis
contribuicbes emergiram apenas apo6s a recolha dos dados, tendo como instrumento as
narrativas.

Para uma melhor compreensdo do objeto da pesquisa, as/os inUmeras/os autoras/es
apresentaram um relevante suporte bibliografico. O uso de bibliografias permite identificar o
contato da pesquisa (e do pesquisador) com outras/os pesquisadoras/es. Visando reforcar as
fundamentac0es tedricas, fui capaz de tracar todos os pontos relevantes da pesquisa, sempre
com suporte conceitual, 0 que me permitiu atravessar os objetivos propostos de forma eficaz e
eficiente.

O uso de diversas fontes relevantes nesta pesquisa possibilitou uma melhor
compreensdo e apresentacdo do tema, sendo suficiente o auxilio das/dos autoras/es em
recolher o aroma das flores no jardim pesquisado. Por vezes precisei me remeter a classicos
que apontavam a funcdo sexista do trabalho da mulher para que, assim, pudesse compreender
as alteracdes no espaco e no tempo e, por fim, compreender toda a trajetéria tedrica que me
prestei a apresentar.

Dentre os assuntos pesquisados, verificou-se com a femini(li)zacdo do trabalho
docente na primeira fase da educacédo a estranheza com que o corpo do homem € reconhecido
nesse ambiente. Em minha busca por participantes, pude perceber que o proprio corpo do
homem teme sua existéncia no ambiente da Educacao Infantil pela inferéncia de falas de um
possivel participante em que se diz temerario em expor suas vivéncias na Educacdo Infantil.
Tal evento demonstra as limitagdes na pesquisa de um objeto tdo escasso como os docentes
homens atuantes na Educacdo Infantil e a subjetividade que emerge das narrativas desses
COrpos.

O estudo dessa escassez de professores homens na Educacdo Infantil foi proposto
sobre o olhar das vivéncias e experiéncias das poucas flores encontradas no jardim de
infancia, ou seja, dos poucos homens atuantes na Educacéo Infantil. O trabalho se justificou

pelo oportunizar dos espacos de fala em que os participantes tiveram suas narrativas
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compartilhadas e suas vozes fortalecidas no sentido de emergir suas subjetividades. Ndo que
ndo houvesse pesquisas com relevancia sobre a atuacdo desses homens na primeira fase da
Educacdo Basica, mas o presente estudo permitiu um olhar outro sobre esse objeto.

O estudo evidencia a laténcia da escuta sensivel e a tratativa dessas narrativas como
forma de perceber os elementos que podem emergir dessas historias e a forma como o trato
desses fendmenos pode incentivar (ou ndo) a presenca de mais homens nesses ambientes.
Pode-se, também, oportunizar o desvelar de fendmenos que depreendam uma necessidade de
intervencdo na formacgdo docente, com a identificacdo — sempre que possivel — da convencgéo
de que um corpo de um homem, por uma rasa analise corporea, ndo pode ser estranho a um
processo de Educacdo Infantil.

Com a percepcdo da breve trajetdria histérica da educacdo apresentada, foi possivel
compreender os tragos histéricos da criacdo das Escolas Normais que inseriram 0 homem
como educador nato e, por toda a percepcdo de poder nessa pratica docente — mas
especificamente a falta desse poder —, fizeram com que esse homem buscasse outros meios de
atuar sem perder seus privilégios. A divisdo sexual do trabalho surge como justificativa para
que o homem atuasse em outras areas profissionais e para que a mulher fosse oportunizada a
atuacdo docente, também pautada em ideais sexistas que a limitavam como mae e dona de
casa.

A tecnicidade, antes imposta para o que era idealizado como uma atuagéo docente de
qualidade do homem, € substituida por caracteristicas socioculturais. Os saberes docentes,
antes determinados como necessarios para a pratica docente, passaram a compor fatores
sexistas de atuacOes ditas masculinas e femininas. Com um giro no olhar social, cultural e
historico dessa atuacdo docente, percebeu-se que a divisdo sexual do trabalho também se
estabeleceu na educacdo, vislumbrada entdo na observacdo do local de atuacdo das praticas
docentes de ambos 0s géneros.

A préatica docente acaba por apresentar um sentido em sua atuacédo, percebendo-se, na
pesquisa em questdo, que muitas vezes os sentidos adotados por quem exerce a docéncia nem
sempre é uma opc¢do. Em sua maioria, essa atuagdo é pautada em ditames sociais que
determinam o que se espera (ou ndo) de cada atuacdo. Buscou-se, entdo, resgatar os sentidos
necessarios para a atuacao docente na Educacdo Infantil, estabelecendo que o olhar para a
crianca deve ser visto como o principal foco da atuacdo. Quando o atendimento as
subjetividades da crianca assume o protagonismo da pratica docente, o professor atuante na
Educacdo Infantil encontra lacunas para romper com as percepc¢des socioculturais de sua

atuacdo naguele ambiente.
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Com o caminhar pelas especificidades dos objetivos tracados para a pesquisa,
oportunizou-se, entdo, a escuta sensivel das narrativas dos participantes, repletas de vivéncias
e experiéncias de suas percepg¢des. Existe uma poténcia ao se estudar vivéncias e experiéncias
de professores como forma de compreender a pratica docente. A subjetividade que emerge
das narrativas possui uma rica gama de elementos a serem interpretados. Ao se propor um
estudo pautado na aproximacdo com a fenomenologia e, assim, visando fortalecer as unidades
de sentido que emergem da subjetividade, se percebe a estranheza dos corpos sobre tal
subjetividade.

Ao referenciar outros estudos que atravessam o objeto da pesquisa, se observou que o
professor homem atuante na Educacdo Infantil tem sua relevancia social e académica. Dessa
forma, ao tentar apresentar um olhar outro para esse objeto, a aproximag¢do com o método
fenomenoldgico permitiu desvelar as subjetividades contidas nas vivéncias e experiéncias
desses homens.

Foi o caminhar pela breve historicidade da educacdo e da compreensdo dos saberes
docentes e os reflexos nas narrativas dos professores que possibilitaram a compreensdo dos
sentidos na atuacdo desse professor homem e a consequente percepgdo sociocultural de sua
atuacdo na Educacéo Infantil. Assim, a pesquisa conseguiu desvelar as subjetividades contidas
nas vivéncias e experiéncias dos professores homens que optaram por atuar na Educacéo
Infantil do municipio de Goiania.

A escolha do verbo “optar” ¢ intencional, pois, conforme o desvelar dessas vivéncias e
experiéncias, é possivel compreender que ndo ha apenas esteredtipos e preconceitos na
atuacdo do professor homem na Educacdo Infantil. Ha também virtudes ressignificadas pelo
trabalho com criancas pequenas. Por atuar no ambiente da educagdo publica, cabe aos
participantes a escolha do ambiente escolar em que atuam. Em narrativas analisadas,
percebeu-se que a permanéncia na Educagéo Infantil foi uma escolha, e ndo uma imposicao.

Na recolha das narrativas desses participantes, por vezes, eles compreendiam a
subjetividade que compunha as inferéncias. O anseio percebido pelo pesquisador nas escutas
sensiveis dos participantes encontrou a busca por certa objetividade. A aproximagao com a
fenomenologia que busquei alcancar com a pesquisa direciona-se justamente a subjetividade
que emerge dos relatos, e dali pude desfrutar das unidades de sentido colhidas.

A ideia de uma educacdo que contenha o entusiasmo, necessario para motivar
suas/seus personagens a partilharem de um processo educacional empolgante, é de que
existem diversidades de seres que geram diversidades de abordagens que devem ser

sistematizadas, ndo no sentido de evidenciarmos as diferencas, e sim de encontrarmos 0s
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pontos em comum de todos. A pedagogia engajada € um dos elementos importantes para se
alcancar a pedagogia critica, cabendo sempre mais as/aos pesquisadoras/es buscar
mecanismos que oportunizem que vozes outras venham a emergir.

Ao mesmo tempo que as narrativas compartilham alegrias de uma atuacdo do
professor homem na Educacdo Infantil, se percebem também os esteredtipos velados nessas
mesmas falas. As vozes dos participantes da Educacédo Infantil devem ser priorizadas sempre
que buscarmos melhorias na educacdo. A escola é um importante ambiente em que se
encontram os problemas, os desafios, as dores, mas também as alegrias, as motivacoes e as
solugdes para 0 que se busca de uma educacéao de qualidade.

Ao compreender familia, (in)dependéncia financeira, formacao docente, estereotipos e
motivacdo docente como as cinco unidades de sentido que emergiram das vivéncias e
experiéncias contidas nas narrativas, o estudo buscou aprofundar-se nessas cinco unidades.
Compreende-se, portanto, que ha uma necessidade de se propor uma des/re/construcdo do
pensar 0 ambiente da Educacao Infantil como um universo propriamente feminino.

Ao se debrugar sobre as unidades de sentido emergidas, se compreende a relevancia de
cada uma delas na concepcéo de como os participantes se veem na construcdo de seus perfis
docentes. A escolha das cinco unidades de sentido néo visa limitar o alcance das vivéncias e
experiéncias dos participantes, e sim emergir aquelas que se entrecruzam entre as quatro
narrativas.

Como fator social, percebe-se a funcdo motivadora da familia na construgéo
profissional dos participantes. As questdes sociais se vinculam ao aparato cultural que retrata
uma discussdo de género nas atuacGes docentes e, com elas, a necessidade de rompimento
desses paradigmas. A perspectiva econdmica, por sua vez, esta intimamente vinculada a
percepcdo social j& retratada, uma vez que o reconhecimento de sucesso pessoal se atrela a
capacidade financeira alcancada com a profissdo docente. A questdo econdmica, assim, se
vincula ao ambito profissional, em que se vislumbra nas narrativas a presenca de uma
incompletude do que se entende pela formacgdo docente. E necessario compreender que
qualquer etapa da formacdo docente (inicial ou continuada) precisa ser revisitada e
ressignificada, buscando sempre melhorias da préatica docente junto a etapa educacional de
atuacéo.

A pesquisa ndo buscou apresentar o homem na Educagéo Infantil como uma vitima
social, que sofre preconceitos pelo seu lugar de atuacdo. Todo o papel do processo de
femini(li)zacdo aponta para um machismo estrutural que tende a delimitar a atuacdo de

docentes em areas da educacdo social e culturalmente pré-estabelecidas. Dessa forma, é
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necessario um resgate do carater técnico necessario para se aferir a atuacdo docente,
desvinculando-se, entdo, da determinacédo historicamente enraizada de uma divisdo sexual do
trabalho.

Toda a historicidade da educacéo, principalmente da Educacédo Infantil, demonstra um
longo traco cultural que foi sendo construido para identificar uma femini(li)zacdo da
educacdo. Com a leitura das unidades de sentido emergidas, percebe-se uma urgéncia no
questionamento de certos esteredtipos e/ou dogmas que perpetuam na educagdo, como a
questdo de género no papel da mulher na Educagéo Infantil como forma de determinacdo da
qualidade (ou ndo) da pratica docente e, consequentemente, a estranheza do homem na
primeira fase da Educacao Basica. A masculinidade, quer seja na concepcao de superioridade
do homem quanto a mulher, quer seja em sua forma estrutural, consolidada temporal e
culturalmente, precisa ser questionada e combatida, pois em sua forma cultural atinge tanto
mulheres quanto homens.

Sem um olhar para o chdo da escola que oportunize a emersdo das subjetividades
vivenciadas e experienciadas pelos professores atuantes na Educacdo Infantil, este estudo néo
seria possivel. Fica aqui, entdo, um convite para que a atuacdo do professor homem na
Educacdo Infantil e a escuta sensivel de suas narrativas sejam realizadas de forma sempre
critica, em que o pensamento critico possa atingir todas/os as/os atrizes/atores que fazem parte
dessa educacéo.

Dessa forma, nota-se que as vivéncias e experiéncias percebidas por docentes homens
na Educacdo Infantil do municipio de Goiania/GO ndo se apresentam de forma objetiva e
relacionada. Por mais que haja a categorizacdo de unidades de sentido, elas servem de
direcionamento para identificar as subjetividades presentes nas falas. O que se percebeu, por
fim, ao se analisar as unidades de sentido que emergiram, foi a prevaléncia das motivagoes
frente aos desafios.

Mesmo com todas as questbes vinculadas aos desafios social, econdmico e
profissional, a pratica docente encontra lacunas para se (trans)formar e se ressignificar perante
a sua atuacdo docente. O carater formativo direcionado ao professor como mediador de
conhecimento permite a ele desfrutar das alegrias encontradas nas convivéncias com as
criangas. Poucas coisas sao melhores do que desfrutar da companhia de uma crianca com uma
atuacgdo no chéo da escola.

Ao utilizar as narrativas como instrumento de recolha de dados, as unidades de sentido
atravessaram o0s elementos da pessoalidade (participantes), do tempo (fase da escrita) e do

espaco (Educacdo Infantil na cidade de Goiania/GO). Dessa forma, a pesquisa encontra sua
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inconclusdo em atender as percepcbes propostas. 1sso porque, ao tratarmos 0 mesmo objeto
(pessoalidade) em um outro espaco (ambiente) e um outro tempo (futuro), as vivéncias e
experiéncias compartilhadas serdo outras e, consequentemente, as inferéncias emergidas das
subjetividades também serdo alteradas. Espera-se que a presente pesquisa seja um convite
para reflex&o sobre as possibilidades de atuacdo docente na Educacdo Infantil, quaisquer que
sejam a pessoa, 0 espaco ou o tempo analisados.

Mais do que buscar oportunizar a emersdo dessas vozes, € interessante sairmos do
nosso local de conforto. O desconforto machuca, fere, mas nos mantém de olhos abertos.
Como ouviremos as minorias se ndo entendemos as dores que elas carregam? Como propiciar
espacos com uma sociedade conformada com as estruturas estabelecidas? Poderia finalizar
esta pesquisa com belas palavras, porém entendemos que esta discussdo ndo acaba aqui.
Desse modo, prefiro langar questdes que ampliem a nossa reflexdo e que também contribuam
para pesquisas sobre a atuacdo do professor homem na Educacdo Infantil com olhares
voltados as subjetividades que emergem de suas vozes.

Ao limitar os estudos para a atuacdo na Educacgéo Infantil, a pesquisa buscou analisar
as percepgdes vinculadas apenas a essa fase educacional. Ocorre que a escuta das vivéncias e
experiéncias, juntamente ao aparato bibliografico contido na pesquisa, permitiu o desvelar de
outras questdes ndo desenvolvidas neste texto, principalmente as discussdes de género que
atravessaram outras inferéncias da pesquisa. Pelas estatisticas apontadas no estudo, ha uma
predominancia de mulheres na Educacdo Infantil que, no avancar das etapas educacionais,
tende a diminuir. Assim, com o intuito de fomentar futuras pesquisas, levanto a seguinte
problematica: o que faz com que haja um aumento de professores homens no avancar das
etapas educacionais, como Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior?

Deixo, como reflexdo, o convite para que sempre haja a busca pela escuta das diversas
vozes de professoras/es que atuam na Educacdo Infantil. E ndo sé nessa etapa educacional,
mas em qualquer etapa gque se proponha a obter uma melhor compreensdo. Para rompermos
com o sistema limitante, devemos esperangar de maneira a sempre buscar criticar o sistema
educacional, localizando rachaduras nos muros escolares e fazendo com que brote nesses
espacos a esperanca por uma educacdo sempre melhor e que, assim, essas lacunas sejam
sempre um espaco de FLORESCER.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntario, da pesquisa intitulada
“Vivéncias e experiéncias de professores homens na Educacdo Infantil: entre préaticas e
sentidos”. Meu nome ¢ Murilo Rocha Ferreira, sou professor, mestrando e pesquisador(a)
responsavel por esta pesquisa, sendo orientado pelo Prof. Dr. Raimundo Mércio Mota de
Castro.

Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte
do estudo, devera escolher a melhor forma de confirmar sua participacédo tendo duas opgoes:

a) Caso prefira realizar o Consentimento Livre e Esclarecido de forma fisica,

imprima estedocumento, rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento,

digitalize o documento assinado e rubricado e envie para o pesquisador responsavel

através do e-mailmurilo.ferreira@aluno.ueg.br. O original assinado ficara com vocé e

a cOpia digitalizada com o pesquisador responsavel.

b) Caso prefira realizar o Consentimento Livre e Esclarecido de forma digital

(online), click no link: https://forms.gle/CzhXAtQzRkiLovgk9 e leia atentamente o

documento online antes de preencher e, ao final, confirme que esta de acordo, ciente e

deseja participar da pesquisa.

Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé ndo sera penalizado de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo
pesquisador responsavel, via e-mail murilo.ferrerira@aluno.ueg.br, endereco sito a Avenida
Presidente Jose Linhares, n° 517, Jardim Presidente, Goiania/GO e, inclusive, sob forma de
ligacdo a cobrar, acrescentando o numero 9090 antes do(s) seguinte(s) contato(s)
telefénico(s): (62) 9 99431225. Ao persistirem as ddvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Goias (CEP-UEG), localizado no Prédio da
Administracdo Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62) 3328-
1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h, de segunda a sexta-feira. O contato também
podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG: cep@ueg.br. O Comité de Etica em Pesquisa é
vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é
subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é responsavel por realizar a analise ética de
projetos de pesquisa com seres humanos, sendo aprovado aquele que segue 0s principios
estabelecidos pelas resolucbes, normativas e complementares.

Os pesquisadores que compdem essa equipe de pesquisa sdo Murilo Rocha Ferreira e
Raimundo Marcio Mota de Castro.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 30 minutos e a sua participa¢ao na
pesquisa 1 a 3 horas.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é gerar uma reflexdo sobre o processo
colaborativo para a formacdo docente (inicial e continuada) como foco na criticidade
entre os professores participantes de forma a compreender melhor as lacunas que a formagéo
docente apresenta em relacdo a atuacdo de professores na Educacéo Infantil.

O objetivo desta pesquisa é desvelar as vivéncias e experiéncias de professores homens,
quaisunidades de sentido emergem das na atuacdo em sala de aula da Educagdo Infantil no
municipio de Goiania/GO.

Os procedimentos de coleta de dados a partir das bases da fenomenologia Hermenéutica
acerca da pesquisa narrativa atravessada por duas inferéncias abertas, vinculadas ao tema
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pesquisado, a saber: (i) Apresente-se narrando um pouco de sua vida social-cultural e
formativa (ii) conte suas vivencias e experiéncias na sua atua¢do como docente da Educacéo
Infantil, apresentando fatos marcantes e relevantes para vocé.

A pesquisa narrativa sera desenvolvida em tempo variavel entre 1 e 3 horas a depender
do desenvolvimento das narrativas do participante, narrativas estas que serdo registradas fora
do local de trabalho do participante e serdo registradas copias gravadas da conversa bem
como captadas imagens, sendo necessaria concessao de uso da mesma.

Por se tratar de obtencdo de registros fotograficos, sonoros e/ou audiovisuais da
conversa, é imprescindivel a anuéncia do participante na concessdo do uso de sua voz,
imagem ou opinido devendo o participante rubricar dentro do paréntese com a opc¢édo
escolhida, quais sejam:

( ) N&o permito a gravacdo/obtencao da minha imagem/voz.
( ) Permito a gravacdo/obtencao da minha imagem/voz.

Em caso de permissdo da gravacdo/obtencao da imagem/voz:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados
publicados dapesquisa.
( ) Ndo permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados

publicadosda pesquisa.

Riscos e formas de minimiza-los:

A pesquisa ndo oferecera risco fisico aos participantes. No entanto, podera haver risco
moral minimos aos professores mais timidos, pois durante as discussbes, pode surgir
constrangimentos ou desconfortos, uma vez que precisardo expor suas experiéncias e vivéncia
sobre os caminhos vinculados a docéncia. Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua
participacdo o0 pesquisador buscara minimizar qualquer risco moral aos participantes,
deixando-0s a vontade e conscientes de que ja a possibilidade de desisténcia em qualquer
momento, sem prejuizo ao participante.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto é assegurado assisténcia imediata e integral de
forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza,
decorrentes de suaparticipacao na pesquisa.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua
participacdo na pesquisa narrativa a qualquer momento e esta decisdo nao produzira
penalizagdo ou prejuizo.

Beneficios:

Os possiveis beneficios aos professores serdo a oportunidade de indicacdo de
cursos deformacédo docente gratuitos, que aprimorem algum desafio apontado por eles, se for
0 caso.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

N&o hé necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.
Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de
participar desteestudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados em
arquivo digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos ap0s 0
término da pesquisa. Apds esse periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado e todas
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as midias apagadas.

Indenizacao:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa,
previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar
indenizacdo, conforme decisdes judiciais que possam suceder.

Vocé ndo receberd nenhum tipo de compensacao financeira por sua participagcdo neste
estudo,mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo, tais como alimentacao e transporte,
este sera ressarcido por mim, pesquisador responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisador(a)
responsavel, para esclarecimentos de eventuais davidas. Apos conclusdo dos estudos, vocé
receberauma copia da dissertacdo como devolutiva da pesquisa realizada.

Os resultados da sua participacdo poderdo ser consultados por vocé a qualquer
momento, paraisso, nds disponibilizaremos o meio de comunicacédo via e-mail ou whatsapp
(descrito na qualificacdo do presente instrumento) para que a dissertagdo possa ser
encaminhada, se requerida.

Declaracéo do(a) Pesquisador(a) Responsavel

Eu, pesquisador(a) responsavel por este estudo, esclarego que cumprirei as informac6es
acimae que o participante terd acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos
diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacdo nesse estudo; e que suas
informagdes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do
estudo quando quiser, sem qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo por participar da
pesquisa, serd ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, tera direito a buscar
indenizacdo, conforme decis@es judiciais que possamsuceder. Declaro também que a coleta de
dados somente serd iniciada apds a aprovacao do protocolopelo sistema CEP/CONEP.

Declaracao do(a) Participante

Eu,__ , abaixo assinado, discuti com o pesquisador Murilo Rocha Ferreira sobre a
minha decisdo em participar como voluntario(a) do estudo “Vivéncia se experiéncias de
professores homens na Educacgédo Infantil: entrepraticas e sentidos”. Ficaram claros para mim
quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos aserem realizados, seus desconfortos e
riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou
claro também que minha participagdo é voluntéaria e isenta de despesas e que poderei retirar 0
meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizoou perda de qualquer
beneficio que eu possa ter adquirido.

Goiania (GO), de de2.0 .

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal
Data: / /

Assinatura do pesquisador responsavel
Data: / /
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APENDICE B: NARRATIVAS

LISIANTO

Pesquisador: Entdo podemos comecar pode, ndo entdo, Lisianto, Murilo, estou fazendo uma
pesquisa no PPG IELT, que é um programa interdisciplinar da UEG em Anapolis, entdo eu
pesquiso essa vivéncia e experiéncia do homem, entdo assim, diferente da, de algumas outras,
diferentes ndo, tem algumas outras formas de entrevista, a minha é essa narrativa. Entéo eu
Vou querer saber todas as suas vivéncias e experiéncias de uma forma livre, que vocé se sinta.
Entdo eu vou participar de umas duas, de umas duas inferéncias, até a gente se
cumprimentando antes e comecar a falar sobre a situacdo, entdo pode continuar até peco
desculpa, era mais porque tudo isso é relevante até mesmo pro comité, mas pode falar, vocé
estava falando da euforia.

Lisianto: E que eu fico em duas turmas, de manha em uma e a tarde em outra. E relevante até
comentar aqui, eu faco curso de formacdo que a prefeitura mesmo oferece, e o Ultimo que eu
fiz foi o de Primeiros Socorros, que é importante. E ai hoje eu estava em outra turma, t6 até
no horario de intervalo lanchando, e ai que uma crianca que é da outra, da minha outra turma,
no [nome da escola], ela estava aqui, j& estava meio que passando mal e com febre né, e ai eu
ja sabia disso né, mas até entdo tudo OK. E eu estou l& na secretaria lanchando conversando
uma coisa quando ai, 6 uma colega: “Lisianto, acho que a Azaleia esta passando mal”, falei o
nome da crianga, ja foi.

Pesquisador: Entdo isso ai a gente, até 0 seu nome eu, a gente oculta, eu vou conversar
depois sobre isso, pode ficar a vontade até para falar o nome da aluna da escola, tudo isso a
gente muda depois quando eu...

Lisianto: E ai na hora que a gente levantou, ja corri e fui nela. E ai professora falou: “Nossa,
acho que ela até fez xixi na roupa”. E eu ja observando ela ai ja percebi que ela comegou a
entrar em estado de, de, até me fugiu a palavra.

Pesquisador: Estado de choque? Epilepsia, néo.

Lisianto: Comecou a convulsionar cabeca, ai ja peguei ela nos bragos e ja levei para sala, ja
pedi para a colega arrumar um colch@o e comecei a dar 0s primeiros socorros, que é segurar a
cabeca e tudo mais. E ai a professora da turma ja comegou a passar muito mal, ja pedi para a
colega, “Ja tira ela daqui”, pedi para isolar, ndo tem, esse ¢ o procedimento padrio né,
continua. E ai essa crianca ndo melhorava, passou um novo, passou de 20, ndo é, 22 minutos

exatos, e ai essa menina continuou convulsionando em varias e varias vezes. E ai nesse meio
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tempo em algum momento ela acabou assim €, vomitando né, vomitando coriza né, catarro. E
assim, acabou chegando um momento que ela estava com dificuldade de respirar por conta do
excesso de coriza, estava comecando a ficar a roxa, ndo perdeu respiracdo, ela continuou
tendo ventilacdo e o coragdo também continuou batendo, s6 que as coisas continuaram
acontecendo, nesse meio tempo as colegas ligando pro SAMU, pra ambuléncia, tentando
comunicar essa familia para chegar, porque a gente ndo pode tirar, por mais desesperador que,
a gente ndo pode tirar uma crianca de dentro da institui¢do e levar no médico, por mais que a
gente queira, tem que ter a familia. E assim, eu estou muito desesperado e eu né, tentando
manter o padrdo, me manter calmo, é fazendo todo o procedimento ali, segurando a cabeca de,
né, ndo deixando ela virar de cabeca para cima, entdo assim, até que quando a familia chegou,
conseguimos levar no médico, dar entrada no hospital, ai no hospital ndo era o hospital de
referéncia, era s6 Unidade Bésica de salde, entdo ndo tinha nem médicos né assim tinha uma
equipe médica mas de médico da familia mesmo, e ai, complicado porque quando, ocupou o
resto da manhd inteira, todo mundo muito assim, tenso, ai a gente até a, até eu ndo estava, ndo
podia eu me desesperar, entdo quem ficou desesperado foram as colegas, a diretora, até a
apoio pedagdgica que estava fazendo acompanhamento, ela viu também, entdo acabou assim
que ainda td6 meio aéreo, porque ainda to processando aqui toda a informacdo que chegou hoje
SO para explicar.

Pesquisador: Mas vocé é da CIPA ou é s porque... pela formacgéo que...

Lisianto: Pela formagéo.

Pesquisador: A ta, pela formacdo ndo é, entendi, ndo ndo, tranquilo. Porque vocé estava
falando antes que estava afoito, por isso que eu ja quis gravar um pouquinho, mas € assim
entdo voltando, é isso esse, toda essa pesquisa ela ja estd pelo comité, entdo eu ja tenho essa
aprovacdo do comité, o parecer €, é 0 4989123 estdo, todas as questbes, quando eu vou
conversar com alguem, mexeu com gente, Se eu quiser conversar com VOCé eu preciso passar
pelo comité, até porque dependendo da pergunta que eu te faco, eu te faco, eu te abro uma
ferida que vocé nem pensava, as vezes nem pensava naquilo. Entdo eu tenho que ter a ética,
de pegar, entdo tudo é gravado, ndo precisa se preocupar igual tinha falado, ndo se preocupar
com a questdo dos nomes, até 0 seu nome a gente vai conversar depois €, se vocé, é algum
pseuddnimo que a gente vai usar, porque por mais que tem a pesquisa, eu nao vou virar e falar
que “E o Lisianto”, “A vida do Lisianto”, “Lisianto falou da diretora Begbnia”, “O Lisianto
citou a aluna tal”, isso ndo acontece. Entdo ¢: o participante falou da gestdo e ponto, entdo ndo
vai ter essa, esse ponto, isso ndo vai ser exposto, até porque a gente vai transbordar, néo €, a

gente vai navegar pelos participantes, a minha dissertacdo ndo vai ser, por exemplo, que nao
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seja uma pesquisa s6 com vocé, entdo vai discutir 1, 2, 3, ndo tem como saber se foi 0
Lisianto que falou, se foi o Narciso, Aster, entendeu? Entio ndo precisa se preocupar com
essa parte. E ai, a, Lisianto, eu vou pedir s6 para uma das, das, ndo é nem pergunta, porque
ndo chega numa pergunta, uma das inferéncias, uma das, dos comentarios que eu vou pedir
para vocé comecar a falar sobre isso, entdo a, pegando bem na parte metddica que voce,
apresentar narrando um pouco da sua vida social, cultural e formativa, ou seja, fala quem ¢é
vocé, quem € o Lisianto, por onde o Lisianto andou, por onde o Lisianto esta, de onde ele
chegou nessa na, nessa parte de sua formacdo profissional, vida pessoal, tudo o que vocé
achar relevante, tudo para compartilhar.

Lisianto: Lisianto, né. E que assim, bem, como vérias e vaérias e varias pessoas né, eu venho
de familia bem humilde entdo assim, sempre houve muita dificuldade e que, por conta de
diversos né... € e num é... traumas de infancia, assim, a, pai eu ndo tenho, nunca tive, mas
minha mée por exemplo, ela sempre, ela também ja vinha de uma série de traumas, também
de infancia, entdo ela sempre descontava toda sua raiva em mim, e ai entdo, e ndo apenas ela
né, mas também tios, vizinhos e colegas enfim. S6 por aquele padrdo de bullying que a gente
sempre conhece, que a gente dizer né, qual escola publica na vida mais, mais é, de periferia
né, e ai assim, entdo assim tanto por parte de familia também, j& sofri violéncia fisica,
psicoldgica, social, moral e assim, isso acaba deixando feridas na pessoa e ai meu ponto de
fuga foi livros, sempre gostei muito de ler, desde sempre me refugiava em narrativas, em
livros mesmo pra isso, ai eu comecei com Gibi, depois fui para esses contos de, é, de contos
infantis, passei para série infanto-juvenil e sempre procurando outras coisas, € sempre
buscando no conhecimento né, na educagdo em si né, foi meu ponto de fuga. Nao que eu fosse
nerd né, porque minhas notas sempre foram horriveis, mas eram aquelas horriveis no sentido
de que eu sabia 0 que era a matéria, eu sabia fazer, mas como eu j& sabia, eu ndo me
preocupava com estudar, € ai fazia bagunca, entdo minha média de notas mesmo nunca foi téo
boa, mas sem problemas, mas assim, chegando no ensino médio isso continuou, mas enfim é
isso. No ensino médio eu parei pra pensar e falei olha, acredito entdo que eu vou querer fazer
uma faculdade e algo que minha mae também sempre falou “pelo menos uma faculdade vocé
tem que fazer. Vocé tem que estudar, vocé tem que estudar”, ela por outro lado, ndo estudou,
voltou a estudar por minha causa, uma vez até, acho que eu tinha uns 8 anos, eu virei para ela
e falei: “Mae, vocé podia voltar a estudar e ter um emprego melhor pra poder pagar uma
faculdade para mim.” E ai, assim, falei né, mas isso tocou ela que ela voltou a estudar, fez o
EJA, terminou o Ensino Médio conseguiu um colega pra ajudar a prestar um concurso, para

fazer um concurso pela [6rgédo publico], passou e até hoje ela trabalha nisso. Entéo ela sempre
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me cobrou muito, cobrou assim, pedia muito sobre isso e também, né, eu quis fazer. E ai na
época, sempre mexendo muito com informatica, eu fui muito adepto da tecnologia. Meu foco
ia ser em Faculdade de Informacdo ou Computacdo algo assim, mas com o passar do tempo,
fui percebendo que aqui em Goiénia ndo tinha publico, ndo tem, ndo tinha é, aquela época ndo
tinha muitas possibilidades, em meados de 2010, 2011, ainda n&o tinha tanto foco de trabalho,
mas bastava informatica e ja sabia que ia ter, mas no meu caso, aqui no meio da gente, ou a
gente trabalha tem um emprego, ou a gente ndo consegue Vviver, porque eu também tenho que
trabalhar e universidade é uma coisa que vocé nao pode escolher. Entdo decidi mudar, e ai eu
prestei para Fisica na UFG, em 2011, e desse jeito comecei. S6 que o curso era integral e
nessa época eu trabalhava em uma rede de mercados, s6 que eu trabalhava a noite, comecava
as 10 da noite e como quase sempre pegava hora extra, eu saia por volta de 7, 8 da manha. L&
na UFG, comecava as aulas as 8 da manha, entdo ja& comecou um problema, faltava logo no
primeiro semestre, continuei e depois mudei meu horério, mas mesmo assim ainda o horario
do servigco ndo estava batendo. O que que eu pensei, vou sair desse servigo e arrumar um de
meio periodo e continuar a faculdade. N&o deu certo, porque eu ndo encontrei servico nenhum
de meio periodo. Resultado, ndo pude continuar porque ndo tinha dinheiro para pegar um
Onibus para ir para a faculdade, porque o campus era 0 campus Samambaia, entdo assim, eu
sou aqui do bairro onde moro entdo tem um trajeto muito grande, ndo dava. Acabei entdo que
desisti. E ai no ano seguinte, no final do ano que eu desisti né, teve o PROUNI, quer dizer, o
jeito de eu aproveitar a minha nota né, buscar outro curso. E ai, que conversando com uns
amigos né, é foi bem na época em que estava tendo muito caso de hidrocefalia, perdao de
microcefalia, por conta do Zika Virus, e ai me deu um insight assim que eu pensei: “Gente
talvez €, ¢ essas criancas vao precisar de alguém, de um professor e eu fui pra Pedagogia.”
Com a minha nota eu poderia fazer qualquer outro curso, mas decidi conversando com eles
né. Mas enquanto foi o dia perto de fazer o PROUNI “Uai, acho que vou ver, vou tentar so
para ver” e fiz. Ai passei para um curso integral na PUC, comecei e com o passar do tempo eu
fui gostando, fui tomando gosto por essa area da educagdo, e ai continuei. Fui me esforgando
a acabei que, devido a diversos outros problemas, principalmente que continuei ainda nao
tendo emprego, s6 consegui alguns bicos mexendo no computador e informatica, como € algo
que j& mexia, entdo fazer esses bicos € o que me servia. No decorrer da faculdade,
conhecendo muita gente €, conheci uma professora que, ainda acho que €, professora na UFG
também, a Iria Brzezinski.

Pesquisador: Ja i, ja li textos dela.
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Lisianto: Conheci ela. Assim, ela gostou demais de mim e eu fiquei como bolsista voluntario
dela de iniciacdo cientifica. E ai foi quando eu entrei bem na area de pesquisa mesmo,
estudando bastante. Ao mesmo tempo, eu também consegui entrar como bolsista do PIBID,
Programa de Inicia¢do a Docéncia, e com esse turno e uma bolsa de R$ 400,00 por més, foi o
que conseguiu me manter. Foi o que garantiu os documentos, textos da faculdade que
precisava, algum livro, alguma outra coisa assim, foi 0 que me sustentou e me permitiu
continuar a faculdade. E ai, por conta de um ou outro problema gque no caso era assalto,
porgue nessa época ndo dava que, ndo conseguia ir e voltar de 6nibus todo dia, entdo fazia um
trajeto a pé, é relativamente perto pra mim, de 4 km, 4,5 km, e meu curso era a noite, entdo eu
fui assaltado uma vez, mais uma, mais uma e, mais uma e, mais uma e mais uma. No periodo
da faculdade foram 12, o que mais impactou foi que mais ou menos na metade do curso, 4° ou
5° periodo, a pessoa veio para me assaltar s6 que estava sob efeito de drogas, alucinado, achou
que eu estava com alguém, que alguém ia pegar ele, ai comecou a me tomar de refém, isso
aqui no viaduto da, viaduto ndo, aqui da passarela aqui que cruza o [bairro A] com o [bairro
B]. E ai comegaram a me bater, espancar, agredir, foi bastante assim, uma tortura e teve um
dado momento com uma faca que cortaram um pedaco do cabelo, me forgaram a comer, com
a faca comecaram a escrever assim €, coisas, tudo muito violento, no meu rosto, até que me
liberou. Ai a hora que eu cheguei em casa que eu desabei e ndo queria de jeito nenhum voltar
a estudar, porgue eu simplesmente estava em panico. Mas passados alguns dias, pensei direito
e fui, voltei continuei né. Até porque, por conta disso ai, fiquei deixando de dar alguns,
tiveram Vvérios, varios trabalhos né, foi bem no final do semestre, entdo fiquei, reprovei em
algumas matérias. Nisso que a minha carga horaria ficou baguncada com relacdo a dos
colegas. Nesse meio tempo, com 0 passar dos semestres, eu fui pegando sempre uma
disciplina ou outra. Acabou que eu ia ter que ficar por conta de uma disciplina, ter que ficar
mais 6 meses fazendo o curso, mas sem problema. Todo o restante da turma formou no final
de 2016, e eu ia formar na metade de 2017.

Todavia, em 2016 teve concurso para a prefeitura de Goiania, e eu “ok”, fiz, vou fazer. Fiz,
tive uma nota assim excelente, excelente mesmo, e foi passando. Quando saiu a convocacao, a
segunda convocacdo, saiu meu nome, ai tive que voltar a faculdade entrar com processo para
que eu colasse grau mais cedo, 0 bom que eu ja tinha apresentado TCC, s6 estava pegando
uma disciplina, para que eu colasse grau mais cedo. A faculdade aceitou tranquilamente, ja
tinha as notas todas, entdo foi uma colagdo de grau emergencial e ingressei no concurso. Em
Junho de 2017 eu ja estava plenamente concursado e foi onde iniciou entdo minha vida,

realmente, de professor. Mas, como sempre, nem tudo séo flores, na hora de fazer a lotacdo eu
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escolhi uma escola proxima a minha casa ne, com isso, com contei tudo que eu ja te contei e
tudo mais, eu levei um memorando, levei um memorando para o diretor, e ele aceitou e pediu
entdo que no dia seguinte “Vocé pode até vir aqui”. No dia seguinte cheguei, ai o pessoal
pediu para eu esperar que a coordenadora ainda ndo tinha chegado, para poder passar
explicando tudo. Enquanto eu estava esperando, ouvi umas conversinhas de outros
professores, ¢: “Ta vendo né, agorinha ¢ vocé viu, vao pegar a sua vaga”, professora contrato,
fingi que ndo era comigo. Chegou essa coordenadora: “Mas e ai, tudo bem? Ja trabalhou com
educacdo infantil antes?”, eu: “Nao, meu foco nunca foi educagdo infantil, mas sempre
fundamental ou EJA, mas tem uma pequena parte de educacéo infantil, mas ndo era, nunca foi
meu foco”, ela: “Entdo, entendo, ¢ porque ¢ complicado, porque assim né, vocé sabe que
educacdo infantil vai ter muito choro, as vezes precisa levar a crianca no banheiro,
acompanhar.”, eu falei: “Nao, tudo bem. Isso eu tenho plena ciéncia.”, ela: “E, mas ¢é que, &
assim dificil, porque assim, como é que vai ser, porque vocé é homem, a gente ndo tem tanta
experiéncia e assim, mulher né, mulher é mée é, entdo certeza que se chorar, precisar de um
abrago, um colo, como é que vocé vai acolher? A mulher j& a mulher ela vai deixar
acolhimento e tudo mais, como ¢ que vai fazer para levar no banheiro se precisar.”, eu falei:
“Nao ok, eu entendo”, ela: “Pois ¢, entdo vocé ndo quer repensar isso sabe, educagao infantil ¢
uma coisa que ¢ dificil, sabe.”, ai assim, ela s6 foi me empurrando o0 memorando né, ela:
“Pois ¢, ai vocé pensa direitinho ai.”. Ai eu pensei comigo, ndo vou falar nada, vou deixar isso
para 1a. Eu: “Muito bem, eu vou voltar 14 na, na lotagdo.” Peguei o memorando, voltei 14 na
lotagdo e contei tudo o que aconteceu. Na hora, a gerente la ficou assim, abismada, ligou para
o diretor, chamou o povo na hora. Enquanto isso né, me perguntaram se eu queria abrir uma
reclamacao, porque isso d4 um processo administrativo, eu falei: “Nao, ndo precisa ndo.”, mas
mesmo assim eles abriram, porque né, ndo podia. Ai falou: “Vocé quer continuar 14 nesse?
Porque vocé pode.”, eu sabia que eu podia, porque sendo efetivo eu tenho né, preferéncia la.
Mas eu falei: “Nao, melhor ndo. As pessoas ali podem querer ficar marcando demais, quando
tiver qualquer falha vai querer utilizar como argumento, entdo prefiro ndo.”, e ai entdo
perguntei se tinha uma outra lista de instituicbes. Como eu queria Ensino Fundamental, n&o
tinha na regido, tinha acho que no Guanabara Il entdo, também muito longe. Chegou a me
mostrar que tinha aqui no bairro, um CMEI, também que atende educacdo infantil e se eu
queria. Eu falei: “Pode ser”, mas ai primeiro eu liguei para a diretora perguntei “ah, ta tendo
vaga?” l1a dada lotagdo. Ela falou: “Tem sim.”, eu: “Mas deixa eu te falar, eu sou homem, tem
algum problema?”, ela: “Nao, nao tem problema nenhum, pode vir.”, ai eu fui nessa

instituicdo. Com o passar do tempo, fui gostando bastante que eu me encantei com, como €é
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que ndo encanta com criangas né, eu que era totalmente, tinha muito pé atras, um desfavor de
atuar com crianga, mas assim, me encantei e estou até hoje né.

Claro que vez ou outra, a gente ainda encontra certos causos, como por exemplo, nesse meio
tempo, assim é, eu estava, fiquei muito comprometido com a educacéo infantil, entdo estava
com muita dificuldade com planejamento e até com a execucdo né, desde planejamento
porque é totalmente diferente, entdo ndo da. Mas mesmo assim fui tentando e com essa
dificuldade a coordenadora na época ela até levantou, chegou a indicar que eu ndo estava
sendo téo €, efetivo, tdo produtivo quanto deveria e que isso é um problema, mas porque o
problema disso é que, para além da dificuldade em si mesmo né, eu cuidava muito do meu
avo, e ele era bem idoso e também estava enfrentando um céancer, entdo ele ja estava em um
estado paliativo, entdo eu tinha, eu tinha que colocar comida para ele, depois colocar sonda
nele entdo, vestir, dar banho, entdo todo tem todo esse processo que ja com o passar do tempo
ele ndo conseguia nem mais andar. Entdo tudo assim, afetou meu profissional, mas mesmo
assim continuei.

E é isso, s6 que também, é que nem tudo também é sé coisa ruim, também tem as coisas boas.
Pelas criancas, eu sou e continuo sendo muito bem muito recebido, assim eu via assim né, no
finalzinho do ano as outras criancinhas menores ficavam com aquela coisa assim que, olhando
assim alguns que ja ¢é, ja falavam né, “Eu quero ficar na turma do tio Lisianto, eu quero ficar
com o tio Lisianto”, ai assim, gostava bastante e ¢ isso que até hoje me deixa feliz, que
recepcdo delas é, é 0 que me permite assim garantir, porque igual, por exemplo né, um
homem ele nunca se sentiu assim €, tem muita estranheza, porque é uma coisa que até entre
aspas “ndo ¢ natural”, porque ja tive um homem na educacdo infantil, daqui a pouco vao achar
que 0 homem €é o que? Pai também! né, bem, assim, é que causa certa estranheza, mas
também nunca vi como um problema. Entdo assim, com familia eu acho que ja eu tive o que,
uns dois ou trés problemas e dificuldades ne, uma foi em 2018. Quando eu fui recepcionar as
criangas, chegou uma aluna que se matriculou, uma novata, em uma turma de trés anos &, so
em 2017 que eu fiquei com uma de 2 anos, desde entdo eu s6 pego turma de trés anos,
agrupamento D.

Pesquisador: Desculpa, vocé pegava de quantos anos antes?

Lisianto: E, ndo, s6 em 2017 que eu fiquei com agrupamento C, que é de dois anos.
Pesquisador: Sim.

Lisianto: E de 2018 para c4, s6 agrupamento D, que é de trés anos, trés anos e onze meses.

Pesquisador: A ta, entendi, entendi.
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Lisianto: E, ai chegou essa mae, ela foi, chamou a minha auxiliar, né: “Deixa eu te falar, ahn,
a professora nao fica aqui?, Auxiliar: “Nao, eu sou auxiliar. Professor ¢ ele.”, essa mae deu
uma assustada né. Eu estava ouvindo, mas preferi ficar isolado e continuando com as criancas.
Al essa mde perguntou né, como que era a rotina, como que era a minha atuagdo, como que
era na hora do banho, para ir ao banheiro, e a auxiliar foi bem tranquila, explicou tudinho,
mas ainda assim essa mée ficou meio receosa. Passado uns dias, ela conversou ne, com a, com
a diretora e com a coordenacao, sobre como € que era, e ai nhovamente a diretora explicou,
passou toda a, como que é o funcionamento, mais ai, e ai o tempo foi passando, o tempo foi
passando, e essa mée foi conhecendo, e até pela propria voz da crianga, que é onde eu volto a
falar, deixa a crianca ela é o, € 0 nosso maior protetor, ela € quem vai me defender e vai
demonstrar como de fato é nosso trabalho. Porque, independente de sexo, a familia fica €,
como é com 0 primeiro contato com a instituicdo de ensino, eles querem conhecer a gente,
como que é, como que é feito e tudo mais. Ela foi, a m&e foi ficando despreocupada, a familia
foi ficando despreocupada, ficando mais tranquila. Tanto que ao final do ano né, essa mae
pediu a fala e disse assim, algo no sentido de eu quero agradecer a Instituicdo, porque assim, a
minha filha desenvolveu demais e eu queria também agradecer ao professor dela, que ele me
fez ver o mundo com outros olhos, porque eu cheguei né, desconfiada, meio receosa, mas é
que por tanta fala, “Nao, porque o Tio Lisianto € muito bom, a gente brincou assim. Ah o Tio
Lisianto ensinou isso e tudo mais.”, também foi passando a conhecer, permitindo, permitindo-
se também conhecer melhor assim, quais eram seus preconceitos né. E assim, disse também
que, me agradecer muito, assim que para ela, foi a melhor coisa ter conhecido esse professor
que esta junto com ela. E até hoje quando eu ainda encontro com essa mae na rua, ela da "oi",
sempre agradece, cumprimenta e isso € interessante né. Outra dificuldade que eu tive foi logo
no, no ano passado, em 2021, em que o pai né, ele sempre foi muito rispido comigo né. E ai
em diversos momentos que eu sempre chamava €, repassava isso para a equipe diretiva ne,
falava: “Olha, t4 acontecendo uma situagdo estranha, esse pai estd sendo sempre rispido &,
essa crianca estd demonstrando assim, certo receio, com medo de, das pessoas, ela ndo tem
falado bastante, e ai é tanto eu tenho que tentar contato com a familia para saber €, sobre a
fala, porque a gente ja estava, ja tinha, ja havia feito 4 anos e a crianca nao tinha uma fala
desenvolvida.” A gente ndo entendia. E ai esse pai sempre recuando e tudo mais, até que em
determinado momento, a crianga estava com algumas marcas no corpo. E ai o pai foi busca-la
né, e ai eu ndo havia comentado, perguntado disso, s6 que eu lembrando, fui correr até ele né,
1ss0 nos 14 no portdo, “Deixa eu so tirar uma divida aqui, ¢ que ela ta com alguma marca”, ele

s6 respondeu assim: “E bronzeado.”, e saiu puxando a menina. A diretora, que estava perto, se
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assustou com isso, claramente tinha uma coisa estranha. E ai chamou essa familia né, para
conversar, tentar entender. O pai ndo apareceu, a mae foi falou que, achava que tinha um
homem assim, o pai ndo estava bem e que, tanto a mde como o pai também, sempre foi muito
desconfiado né, mas com o passar das conversas foi, foi melhorando né.

O ultimo caso também que teve foi esse ano em que &, tem uma crianca de uma das turmas,
sempre me tratou muito bem, sempre tratou a todos muito bem, sendo muito tranquila, mas
em determinados momentos que quem sempre levava e buscava era 0 pai, mas a méde passou a
busca-la. Em dado momento, essa mée chegou e ai minha auxiliar ela, ela ndo estava nesse
dia, estava de atestado, e ai entdo estava esperando né chegar, realocar uma outra auxiliar para
ficar junto comigo né, na turma. Ai com uma mae: “Uai, cadé a menina?”, eu falei: “olha, ela
t4 doente, mas agorinha vai vir outra.”, ai ela olhou assim: “Nao entdo t4 bom.”, saiu. No dia
seguinte, essa mae chegou com a seguinte fala, s6 fazendo um paréntese aqui, no final do dia,
era uma quinta-feira, no final do dia, corri até o pai que foi buscar né, perguntar: “Amanha ela
Vira? Porque era aniversario da crianca e todo o més a gente faz os aniversariantes do més né,
entdo eu queria saber se ela viria sO para a gente organizar.” Ele falou: “Nao mas deve sim.”,
Lisianto: “Entao perfeito tranquilo.”. E a crianga foi embora junto com ele, tudo normal. No
dia seguinte a mae voltou: “Deixa eu te falar, ¢ porque a, a menina chegou em casa falando
que o Lisianto bateu nela, o que, como assim? O que aconteceu?” Ai eu: “Olha, como assim?”
Eu falei: “Estranho, ndo ¢ algo que acontece, ndo ¢ uma pratica que a gente tem, mas eu vou
conversar com ela para tentar entender, mas vocé quer esperar um pouquinho? Eu vou chamar
aqui a nossa coordenadora que ela atende, se vocé puder esperar um pouquinho, vocé senta e
conversa, mas ndo ¢ uma pratica que a gente tem aqui.” E foi ai que essa mae percebeu que
Lisianto era o professor dela e ai ela ficou desconfiada. Trouxe a menina de volta, falou: “Nao
eu vou levar ela, vou levar ela ndo vou ficar.”. Eu falei: “Nao, tudo bem fique a vontade.”, ai
passou um pouco ela saiu e conversou com a secretaria, na Secretaria de la da instituicéo, e
trouxe a crianca de volta e foi embora. Ai na parte da tarde ligou né, perguntando, conversou
com a diretora, quando a diretora chegou eu repassei tudo o que aconteceu, a diretora ficou
muito preocupada com o que aconteceu. E ai ficou meio que por isso mesmo né, até ela tentou
chamar a familia, de primeiro ndo quis vir, convocou a familia novamente para tentar
entender o que que aconteceu, eles ndo quiseram ir. Passado algum tempo, tudo isso esse ano
viu, passado algum tempo essa mée chegou de novo com a criancga, e viu que novamente ndo
tinha auxiliar na sala. Entdo cheguei, recebi a crian¢a, guardei sua mochila, ela ja estava
dentro da sala de aula com a garrafinha de agua e foi sentar com os colegas. Ai a méae: “A

menina ndo veio hoje também ndo?”, ai eu: “Nao, ela também esta de atestado, mas a outra ja
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estd chegando, porque assim nessa turma fica eu e outra professora, porque até entdo eu
estava na fungdo de coordenador até ano passado, porque a gente tem uma extensao, s6 que
como a extensdo ndo esta pronta, ainda ndo foi entregue, entdo ndo tem turma aberta, entdo
eles fecharam a turma entendeu, entdo tipo voltei para a fungéo de professor, enquanto a fica
pronta, enquanto esta sendo entregue. Entdo ai fica eu com mais uma outra professora e divide
a sala e mais auxiliar.”. A professora ainda nao tinha chegado né, a outra ainda nao tinha
chegado, e auxiliar ndo viria nesse dia. Essa mae perguntou: “Mas cadé ela?”, e eu falei: "O, a
professora esta chegando e a auxiliar ainda ndo chegou, mas esta vindo alguém.”. Ai ela olhou
assim pra mim, olhou para as criancas e vi que ela fez um olhar diferente para a crianga né, a
gente ta se assustou com o olhar, a mae puxou a crianga, saiu arrastando ela pelo brago e foi
para a secretaria. Ai chegou la e falou que a crianga estava com medo de mim, ela ndo queria
entrar, ndo queria ficar, mas e ai a ai a outra professora foi até essa mae e conversou tentando
entender o que foi, a diretora também conversando com ela, tentando também entender o que
aconteceu e a mae falando que, recusando falando que ndo, que a crianca ndo queria ficar,
mas era o contrario, quando perguntaram a crianga dizia que “Nao, eu quero ficar 14", ai ela
falou assim: “Nao, vem c4, vamos ficar nessa outra sala aqui por enquanto.”, porque a mae
ndo queria, “Vamos ficar na outra turma aqui, vem ficar aqui comigo”, crianca: “Nao, eu
quero ir para 14.” e ficou apontando para a minha sala. Passado um pouquinho, a crianga
voltou né, e ai mais uma vez a diretiva chamou essa mée dessa vez e conversou e ai ela falou
assim que a mae estava desquitada, e que tinha um homem na sala e que isso era estranho, e 0
tempo todo a diretora e a coordenadora tentando saber ‘“Porque que a senhora acha
estranho?” e ela: “Ah, ¢ porque eu fico meio com medo”, “Mas o medo de que?” E essa mae
nao dizia, ai elas tentando conversar ¢ nada, ai um dado momento a mae falou: “Nao, mas ¢
porque a, a menina ela fica meio com medo de vir.”, ai o pai: “Nao fica ndo, ela fica o dia
todinho aqui, ¢ vocé colocando medo nela”. Essa mae assim, ela queria bater no marido. Ai
eu: “Nao, ta tudo bem”, tudo bem assim, depois dessa conversa assim, essa mae passou a me
tratar um pouco melhor com a gente né, ja entrega a crianca ja vai embora. Até entdo ela
chegava: “Eu ja vou embora ta?”, ai eu: “Vem cd me dd um abrago.”, ndo mas perai eu ja to
indo”, meio que assim, tem maes que fazem um drama para que a crianca comece a chorar né,
mas ai é isso, das minhas vivéncias sdo essas. Tive esses contratempos né, para os restantes
das familias me conhecem, saber do meu trabalho perto de outras turmas né, quando até que
esse publico que a gente atende, € muito proximo, todos pessoas da regido, entdo assim, sao
geralmente vizinhos, que conhece um vizinho, que comentam, parente comenta: “Nao, fulano

jé foi da minha turma”. Entdo assim, eu tenho que, tirando esses contratempos que eu falei,
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boa recepcdo da familia, dos colegas também, quase que vez ou outra a gente ainda via um
olhar desconfiado né, uma fala assim estranha né, de uma outra colega que, por ser bem mais
velha né, estd para aposentar ja, entdo fica até assim, fazia uns comentarios maldosos, mas
nada assim que atrapalhe, assim € isso assim. parte da minha vivéncia € essa né.

Pesquisador: Assim, acaba que vocé ja adiantou um ponto né, que era isso, que era o contar
suas vivéncias e experiéncias na sua atuacdo como docente em educacao infantil, e é fluido,
ndo tem como vocé estad, como vocé construiu sua formacgdo e entrou na infantil por isso
acabou continuando.

Lisianto: Aham

Pesquisador: E trazendo esses fatos marcantes e relevantes, por isso que eu falei, séo todos
os fatos, ai vocé falou das partes boas, das partes ruins, entdo foi assim acabou adiantando,
mas ja respondendo, entdo assim se vocé tiver algum, apresentando a inferéncia, se tiver
algum fato marcante ou relevante que traga, conte essas vivéncias, experiéncias nessa atuacao,
tranquilo se for isso também esta excelente.

Lisianto: Mas porque assim, a gente acaba até esquecendo de tanta coisa.

Pesquisador: Essas tantas coisas que eu gosto.

Lisianto: Acho que assim, para mim é muito importante também é ver que igual quando eu
falo assim, eu me passo, eu passo por esses colegas agora, agora esta indo, ja sdo criangas, ja
um pouco mais velhas né. Tem também, pegava muito substituicdo, entdo tem a dobra de
horario, sé substituicdo mesmo em diversas institui¢cbes diferentes, entdo ja peguei educacdo
infantil também, turmas bem menores bem, agrupamento B, agrupamento E, eu ja, o ensino
fundamental tanto na, na parte tanto, como nos anos iniciais e nos anos finais que € do quarto
e do quinto ano do ensino fundamental, sdo criancas bem maiores. Eles passam na rua, eles
cumprimentam, eles falam: “Mae, mae olha 14 é o Tio Lisianto, o Tio Lisianto”, eles vem e
correm pra mim, me abracam né, fica falando né sobre meu trabalho e isso € bom, isso até
demonstra um amor de verdade do nosso trabalho, e a gente tenta é, fazer né. Assim, e
também é bom ver em outros colegas que primeiro, esses que eu comentei que ficam sempre
com olhar desconfiado, que ficava assim, agora ja conhece, j& sabe, tem um respeito muito
grande e ndo apenas, até da propria rede, até 0 meu nome é muito falado e eu nem sabia disso,
tem sempre muita gente que comenta sabe, que tem um homem |4 no CMEI do [bairro], tem
um, tem um professor la que € muito bom, mas pra mim, eu acho isso muito valido né, porque
mostra muito do nosso trabalho. Além disso, na instituicdo que eu estou é, que eu abri as
porteiras, porque até entdo nenhum homem havia entrado, mesmo em um cargo

administrativo, e ai chegou eu como professor, logo em seguida chegou mais um, um
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porteiro/servente, depois chegou mais um outro porteiro/servente, nesse ano né agora, na
verdade no finalzinho do ano passado né, esse ano né, porque no ano passado estavamos de
forma virtual, entdo ndo contou tanto. Mas esse ano, por exemplo ja chegou 3 auxiliares
homens, cada um com as suas particularidades, com as suas historias também, que eles
sempre compartilham muito né, algo contando de preferiu ficar s6 com ensino fundamental,
porque era até melhor ser tratado como cuidador, s6 como auxiliar né, mas é com, com,
ensino fundamental era educacdo infantil e escola, e que chegando la eles viram que assim,
tem sempre um medo chegar Ia meio que receoso e chegar |4 e ter uma recepgdo maravilhosa,
porque por ja ter de fato um alguém, por ja ter de fato um aberto a porteira né, agora inclusive
tem uma relacdo muito boa assim de se trabalhar. A rede também tém proporcionado, por
conta de um dos formadores também, ter feito um trabalho justamente sobre, um projeto sobre
a 0 homem na educacdo infantil também t& permitindo que a prdpria rede se reestruturasse
para poder aceitar. Existe isso nesse ultimo processo seletivo em que a quantidade é absurda
de homens atuando na educacéo infantil, no fundamental, como cuidadores, como auxiliares,
como porteiro/servente, entdo assim ja até é uma coisa que até bom porque desmistifica o fato
de que “Ai, minha escola s6 mulher, s6 mulher.”, ndo, ndo é gente, 0 homem também faz
parte, porque o homem ele também ¢é pai, é 0 homem ele tem que, faz parte da vida de uma
crianca de um adolescente, de um adulto, porque que ele ndo pode fazer parte de uma
instituicdo educacional? Conversando com os colegas tenho percebido uma melhoria nisso e
até mesmo na proépria rede. Acho que é isso. Eu td puxando pela meméria, mas néo ta.

Pesquisador: Nao, assim o, 0 até da pesquisa, Lisianto, falando aqui, a vocé tinha assinado
aquele termo de virtual, por conta da pandemia, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, e ai assim, ele vai estar disponivel sempre vou até te mandar depois, tranquilo.
Mas sO pra se lembrar, sempre se vocé quiser saber o andamento da pesquisa, vou estar a
disposicdo, vocé quiser pegar trechos da transcricdo vai estar a disposicdo, até na minha
defesa vou avisar, porque pra saber, porque vocé, as suas vivéncias € o objeto que, que me
interessa, entdo vou estar sempre aberto. Se tiver alguma coisa também que vocé, vocé tem
toda a liberdade para depois sai: “Murilo, ndo quero, me arrependi.”, estou aqui também da
mesma forma que eu, que eu, caso eu precise conversar, vou fazer as transcri¢oes, releitura,
ver um ponto ou outro, porque as vezes eu posso voltar, se vocé lembrar de alguma: “Nao
pesquisador, eu queria compartilhar tal fato que eu acho relevante, positivo, negativo, neutro”.
De novo eu voltar sempre interessado em ouvir, entendeu. Mas entdo da sua parte acho que é
tranquilo, da minha também esta, esta o6timo é, mas é isso estd 6timo hoje, se precisar te

incomodar de novo.
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Lisianto: Nao, tudo bem, néo falei o que eu lembrar, vou falando.

Pesquisador: Nao, mas ta bom.

Lisianto: E o que eu falei 14 no comeco, é que como eu estou em um estado meio abalado
assim, ai acaba que eu nao, é fica, tem coisa assim que eu acabo ndo lembrando.

Pesquisador: N&o, mas foi riquissimo pra mim. Entdo t4 bom, vou agradecer até para
finalizar aqui a gravacdo, vou agradecer por estar se voluntariando nessa, pra me ajudar nessa
pesquisa ne, porque é até engracado falar né, a sua vida, a vida do pedagogo na pessoa do
Lisianto, entdo mais uma vez agradecer. Ta bom? Entdo eu vou finalizar aqui as, ambas as

gravacoes.

NARCISO

Pesquisador: Conversando comigo, t&? Entdo, deixa a gravacao de audio.

Entdo. Dia 24 de junho, Narciso, estou iniciando a gravacdo da pesquisa nos ja tivemos uma
conversa prévia na assinatura do termo de consentimento livre esclarecido, falando dos riscos,
das situacdes, de como que seria essa pesquisa? Entdo de agora para frente a gente vai gravar
e todo esse material vai ser transcrito posteriormente. Diferente de algumas outras pesquisas,
de algumas outras metodologias e tudo mais, nessa ndo vai ser aquele questionario de eu
pergunto e vocé responde, eu pergunto e vocé responde. Essa vai ser mais aberta, eu quero
ouvir vocé! O que vocé tem para me narrar. “Murilo que vocé tem um rumo, uma dire¢ao?”,
ndo. Vou te dar duas inferéncias, que eu ja vou falar sobre elas, e vocé vai falar sobre o que
vocé achar relevante. Entdo ndo tem nada que é desimportante, ndo tem nada que ndo seja
relevante se vocé sentir. Se vocé sentir o que é relevante falar uma coisa, fique a vontade.
Assim a primeira das inferéncias eu vou para VOCé se apresentar, narrar um pouco da sua vida
tanto a social, a cultural e a formativa, de onde vocé chegou na educagcdo como um todo e
depois vocé vir para compartilhar comigo alguma experiéncia, alguma vivéncia, algum fato
que vocé acha mais marcante, relevante nessa sua atuacdo como um homem na educagdo
infantil. Entdo assim, vocé tem total liberdade pra vocé falar, como e o que vocé acha
interessante.

Narciso: Pronto?

Pesquisador: Pronto!

Narciso: Entdo, eu sou Narciso. Sou formado em Pedagogia, tenho p6s-graduacdo. Sou do
interior do estado de Goias. Eu me mudei para Goiania apos me formar, eu preferi me formar

no interior por situacdo econdmica e 0 acesso e preferi ficar por la. Ja tinha gosto pela cidade
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de Goiania e a pretensdo de morar aqui, mas eu ndo imaginava que eu ia formar antes.
Quando eu conheci Goiania, eu estava ainda na fase de adolescente, mas eu ndo tinha assim a
intensdo de morar aqui formado, era s6 morar em Goiania. Sempre estudei em escola publica.
Quando eu fui aprovado na UEG eu fui homenageado por ter vindo de escola publica, na
época era muito concorrido, entdo a escola ja era desacreditada essa questdo do acesso. Foi
um curso que eu ja gostei logo de inicio, eu li um pouco antes, para saber o que era
Pedagogia, e na opcdo das escolhas foi a que eu fiz. Ndo foi por opc¢éo de ndo ter escolha, foi
uma deciséo feita.

Eu tive alguns problemas durante o percurso do curso que eu tive a perca da minha mée na
época do curso, ndo tem como nao esquecer isso na verdade. Eu quis desistir na época, mas
achei que ndo, ela era uma das pessoas que mais me motivava a estudar, para sempre que por
na cabeca que eu tenho que estudar, eu quero um comeco para mudar minha realidade, né? Pq
ela néo teve essa oportunidade entéo eu fiz isso mais por ela. Para passar pela reconstrucdo de
historia. E assim, foi o curso que eu ndo tive dificuldade, porque a minha habilidade séo as
humanas. Foi um curso assim, que eu achei que passou muito rapido. Eu tive gosto de fazer e
de repente estava terminando. Mas quando eu me formei, eu ndo consegui passar em concurso
assim tdo facil, logo veio a ideia de vir para Goiania, com desejo anterior que eu tive e
consegui passar para ca. Chegando em Goiania, eu achei um pouco dificil a adaptacdo, porque
embora a concepcdo da diregdo onde eu trabalhava fosse voltada para que o homem atuasse
na escola, no meu caso era CMEI, a comunidade ndo recebia muito bem essa ideia, crianca
pequena e professor.

Mas no inicio, assim como eu tive apoio da direcdo foi mais facil romper no inicio, mas isso
sempre incomodava, todos 0s anos era a mesma histéria. Como mudava o ano eram familias
diferentes, as mesmas questdes dos pais. Eu fui tratando aqui como natural e rompi. Quando
eu troquei de CMEI, a ideia da direcdo era contraria, assim eu percebi que a direcdo ja néo,
embora ela quisesse um professor naquele ambiente, ela tinha uma resisténcia para a faixa
etaria menor, assim ela expds a questdo das familias e ela ndo foi muito favoravel assim de
me apoiar em determinadas atividades, eu era restrito com algumas atividades.

Mas como eu ja tive a experiéncia e seguranca de outro ambiente, eu tratei também com
naturalidade porque eu tinha que pensar nas familias, e assim a gente tem que pensar no lado
da familia em como eles estavam olhando, eu ndo podia embater com eles, com aquela
comunidade. E aos poucos as familias foram tendo muito mais confianga também, foi
aceitando melhor aquela ideia e depois fluiu naturalmente para mim. O que eu achava

interessante é que alguns colegas, da mesma rede, na propria escola, sugeriram que eu fosse
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para escola. E isso me causava um pouco de desconforto, mas sé que eu ndo deixava isso
sobrepor também ndo. E assim os trés primeiros anos, que € o estagio probatorio, ele serve
também assim para vocé repensar, se de repente VOcé quer continuar aqui, a0 mesmo tempo
que eles estdo te avaliando, vocé avalia o que vocé esta fazendo e eu vi que era iSSO mesmo
que eu queria. E assim durante os meus estagios, eu fui para a educacdo fundamental, para 0s
meninos maiores, mas eu ndo me identifiquei. A base da pedagogia era com criangas menores,
e assim, eu me identificava mais com a crian¢as desde o estagio, com as criangas pequenas e
assim eu quis ficar. Ja tive a oportunidade de trabalhar com criangas maiores que até entdo
ndo. Porque falar de uma trajetéria de mais de 10 anos né, quando a gente relembra de muitas
coisas, né? As vezes gente pode t4 esquecendo uma coisa que € consideravel, que nédo é
considerado, mas assim quando pergunta “o que que € relevante?”, para mim no meu trabalho
0 que é importante, é ser acolhido pelas criangas, né? Porque se eu trabalho com elas, elas que
tem que me aprovar primeiramente né. entdo sim ne, eu costumo sempre dizer que as criangas
tém que chegar primeiro, eu me apresento nos primeiros dias, eu me disponho a elas e assim
sempre espero o vinculo vir delas primeiramente, porque eu ndo posso exigir que as criangas
me acolham assim né? Porque primeiramente, devido a questdo cultural eu acho que elas
podem achar estranho um professor na sala a principio, ndo “estranho”, diferente né, mas logo
elas percebem que ¢é diferente mesmo, que elas gostam mais do que se tivesse uma outra ideia,
uma Professora. E réapido esse vinculo, as criangas se aproximam muito rapido elas tenham
sensacdo grande de dizer aos colegas, para 0s outros e na familia que tem um professor. E
assim, eu nunca tive problema de ser aceitado, eu ja tive assim problemas com as familias que
rejeitou mesmo, nao aceitou a ideia do Professor, que questionou, mas ai a gente teve
conversas e viu que era um problema muito pessoal e que os incdmodos € porque a pessoa
teve problemas no dmbito familiar né? Mas ndo com professores, mas com relagdo de um
homem com a crianca dela, isso foi constatado, mas assim com tempo essa mée, ela percebeu
ndo, que ela estava diante de um profissional, que essa relacdo era muito favoravel para a
aprendizagem da crianga. E hoje sim, com o passar do tempo a crianga continua na escola e a
nossa relacdo é muito boa, a crianga tem admiracdo a gente se trata bem. E nos anos iniciais
eu tive muito estranhamento assim, com questdo de como lidar com a didatica na pratica real,
com a primeira fase, né? Eu achava que a gente tinha que ter controle sobre as criancas, que
elas tinham que me ouvir a todo custo, né, e isso era um engano, eu tinha que desenvolver
relacbes afetivas com essas criangas, de confianga. Entdo sim, eu costumo dizer que eu
aprendo muito mais com elas do que ensino, porque coisas que eu tinha como verdade, a

gente vai vendo com a realidade, isso vai sendo desconstruido e que assim a0 mesmo tempo
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que vocé ta ensinando vocé também ta aprendendo né? Entdo é um processo de reflexdo e
autorreflexdo e ele é continuo. Eu percebi que um ano nunca € igual ao outro, um grupo de
criangas ndo € igual ao outro, ele se reformula de acordo com a época, com tipo de infancia
que eu t6 lidando, com tipos de comunidades, com tipo de concepgdo de gestdo, isso tudo é
um conjunto. Eu ndo sou um ser exclusivo daquela sala, eu sou parte de um conjunto e se eu
nédo contribuir também para que ele se efetive como um grupo ele nédo vai funcionar, eu tenho
que desconstruir concepc¢des também e preconceitos. eu cheguei a achar que de repente eu nao
desce conta da obrigacgéo que foi colocada, devido a essa quebra de pensamento essa mudanca
de pensamento e assim quando eu olho pro profissional que comegou na rede ha 10 anos atras,
eu me vejo totalmente diferente do comeco, e assim eu fico imaginando como as infancias
também sofrem mudancas de acordo com os tempos, acontecimentos historicos e fatos
sociais, eu penso assim que a gente tem que sempre atualizando e acompanhando isso. Eu ndo
posso achar que eu tenho 10 anos de rede, 10 anos de sala de aula que eu vou parar por ai, eu
tenho que estar junto. E assim, eu poderia sitar muitos fatos relevantes que faz eu ter a
concepcao de hoje, porque muitas das vezes a gente pensa que a criancga ela, ndo é a gente que
pensa, eu acho assim que 0s pais trazem isso para gente, € como se crianca fosse um adulto
pequeno, né? Elas ja querem que as criangas ja entrem e ja entra hoje e ja saiba das coisas
amanhd, e o processo de aprendizagem, o nome ja fala, € um processo ele tem etapas e eu
tenho percebido assim que tem que respeitar essas etapas na infancia e considerar o que é de
valor para aquela crianca, e muitas vezes eu tenho que t&4 conversando isso com 0s pais e
tentando ensinar isso para eles, que eu aprendi também na educacdo infantil e cada crianca
tem seu tempo, e assim, e esse tempo dela aprender tem que ser considerada uma relacdo
assim, como eu poderia ser mais claro? Em relagdo assim, o que a crianca realmente deseja. O
que que significa para ela aquele momento, ndo é? Muitas criancas as vezes fala assim:
“professor ainda ndo sei o que o colega sabe, serd que eu vou aprender?”. Entdo assim, dentro
da cabeca de uma crianca deve passar muitos questionamentos, muitas indagacdes e quem
favorece isso para elas € o professor que media, e assim, quando eu paro para pensar: “Gente,
0 que realmente essa crianca deseja né? Até onde vai a capacidade, o limite dessa crianga?”
Reforco que além de mediador, de um adulto esta ali na presenca, ndo s6 educando, mas
cuidando dela, vocé tem que ser sim facilitador desse processo e se a partir da hora que a
crianca demonstra um anseio, ela ja ta te ensinando a ouvir, se vocé percebeu que ela anseia
por algo, que ela sente que de repente ndo ta aprendendo, ela j& me demonstrou que aprendeu.
Porque ela percebeu que estd em um processo, que € um processo assim de aprendizado.

Entdo assim, sdo coisas que ndo podem passar despercebido, porque faz parte de toda uma
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organizacgdo, porque ai vocé percebe que a crianca ta confiando em vocé, e a partir da, a
consciéncia € o primeiro passo pra vocé conseguir vincular esse afetivo com a crianca, e
assim, as criancas a partir do momento que elas confiam mais a gente também, assim na
questdo do professor, a coisa vai tomando um andamento assim mais proveitoso, eu diria né,
vai refletindo na também no olhar das familias, vai refletindo na questdo da sua
autoconfianca, na sua autoestima. E eu queria dar uma pausa.

Pesquisador: Pode ficar tranquilo, a gente pausa aqui.

[o participante diz estar perdido por ndo ter um direcionamento das perguntas, tornando,
assim, algo muito subjetivo]

Pesquisador: Assim, aqui eu ja retomei a gravacdo, mas € bem fluido, € o que vocé quiser
falar vou retomar aqui também no audio, ela é bem fluida € vocé igual é experiéncia e
vivéncia sua, da sua atuacdo ndo tem nada que n&o seja relevante.

Narciso: Um fato muito importante que eu tenho que considerar quando eu troco de escola,
ou que eu faco remocdes para chegar uma idade nova, onde as pessoas ndo me conhecem, por
exemplo alguns profissionais, elas depois em outra conversas elas acabam confessando que a
primeira vista ndo acreditava que eu conseguisse ter dominio de turma, né para trabalhar a
didatica da educacdo infantil, sdo pré-julgamentos delas mesmo, ou de repente de experiéncia,
ndo sei falar, mas assim nessa ultima escola que eu tive.

Uma colega confessou que quando me viu a primeira vista, achou que eu ndo desce conta de
uma suposta turma porque eram criangas de 4 anos, né? Que professores anteriores tiveram
muita dificuldade, mas assim que elas se surpreenderam muito positivamente e até mais do
que imaginavam, porgue elas perceberam um desenvolvimento da Autonomia das criancas
muito grande, que a turma se tornou segura muito rapido, desenvolveram aprendizagem muito
rapido, e ela ficavam perguntando: “A qual o segredo? O que que vocé usa? O que vocé faz?”
Eu falei que ndo, que eu gostava do que eu fazia e assim que o segredo de repente estava na
criacdo de vinculo com a crianca, e assim, eu costumo chegar e ir direto na minha turma,
sabe? Acolher as criangas, eu acho muito importante vocé chegar em uma sala de aula antes
das criangas para sentir que alguém ali acolhendo elas, é isso € muito primordial e esse
vinculo ele comeca.

Eu acho que a palavra-chave para uma crianga criar vinculo com um professor, ou uma
professora que seja, € ter seguranca. e assim, mas ai quando a pessoa comeca a conhecer a sua
historia e saber que vocé tem até mais de 10 anos de rede, e o0 tempo todo eu estive em CMEI
VOCé traz bagagens assim que séo relevantes, consideraveis e logo isso fica perceptivel no seu

trabalho e quando vocé as pessoas 0s colegas percebem o desenvolvimento do seu trabalho
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assim. Elas passam a te avaliar melhor também, elas desconstroem a concepc¢do daquele
professor homem chegou na sala, né? “Nossa achei que ele ndo conseguisse. Olha s6 como ¢
que ele ta fazendo”, né?

Muitas colegas recorrem a mim, elas fazem questdo de entrar na sala para ver como é que eu
faco. Eu acho que eu ndo faco nada de mistério assim, eu atuo, eu sou eu, Sou eu com
CONCePcao e eu sou uma pessoa muito autocritica, eu sei admitir que também cometo erros,
né. Eu ja estive em situacdes de que eu achei que eu tivesse fazendo algo que fosse certo, mas
naquela realidade néo era, as criangas elas demonstram isso. Porque na verdade quando vocé
observa o que as criancas estdo dizendo vocé também sabe o que vocé ta fazendo, porque elas
sinalizam que algo esta certo ou nao para aquele grupo, né? Como eu ja disse, as criangas elas
constituem aquele grupo com vocé, vocé ndo é um autoritario, vocé tem que ter autoridade
com 0 grupo, mas ndo pode partir do autoritarismo com aquele grupo. Eu me deparei com
uma situacdo que foi muito negativa a principio, mas ela foi muito reflexiva para mim depois.
Uma vez, eu queria que a crianga conseguisse fazer algo rapido, no anseio do adulto eu eu
perpassei essa ideia de que a crianga tem um limite dela e o tempo dela ou também eu penso
que eu devo ter exigido algo que ndo era tempo, e a crianga se sentiu muito desconfortavel e
me questionou, ela falou assim: “Professor , voc€ ndo t4 percebendo que eu nao consigo?” eu
penso que todo profissional comete falhas, mas o que fazer da falha € que ta a diferenca, né?
Eu parei.

Dei atencéo e voz para aquela crianca e vi que, devido a cobrangas de documentos, relatérios
e coisas tém que ser feita muito burocratico, a gente vai se levando né? E essa cobranca
excessiva com documentacdes, com coisas com papelada, como se diz, e isso as vezes acaba
fazendo vocé transpassar isso nas criangas sem se da conta, entdo assim, educagéo infantil,
vocé tem um olhar diferenciado, vocé tem que avaliar a que passos vocé pode andar com elas,
qual é o momento de exigir dela, a qual que € o momento de voltar com ela, rever com ela, eu
faco. E a partir disso eu ja tinha o habito de fazer rodas de conversa e € la que eu resolvo
muitos conflitos com grupo, eu pe¢o para que eles me avaliem também, o que eles acham de
ter um professor com eles. A gente faz muito movimento de retrospectiva, né? “O que vocé
pensou quando vocé viu o Professor? O que mudou até hoje? Se vocé pudesse trocar de
professor, vocé gostaria que fosse trocado? Queria que fosse uma professora?” E unanime as
criangas ndo querem, elas desejam que eu continue com elas, e assim quando eu percebo
alguma insatisfacdo, a gente tem que saber o porqué? A gente ja elabora conceito com um
grupo, né, e vai formando isso com o grupo. Pra mim ainda causa um impacto quando uma

crianca me chama de pai, eu ndo tenho um filho ainda, mas assim, eu acho que quando uma
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crianca me chama de pai, ela me acessa assim algum mecanismo, alguma janelinha, de
pensamentos que eu acho assim, eu acho muito acolhedor porque pai né, pai € uma palavra
forte. Tem um significado muito relevante na infancia, né? As vezes me chama de avo: “Avo

2

deixa eu...” ai ela mesma percebe que eu ndo sou o avd, que eu nio sou o pai, mas ela
transparece um sorriso muito leve. Entéo ela fala aquilo instintivamente né, entdo assim, ao
mesmo tempo eu percebo que eu ndo sou, eu ndo tenho sé uma funcao social, eu trago comigo
na minha concepcao a funcdo afetiva. Eu tenho que ter muito cuidado com a representacédo da
minha imagem, da minha figura ali também. A gente tem que estar sempre voltado a questdo
ética- profissional. Vocé é um profissional, tem uma funcdo social. Mas vocé também néo
precisa desassociar o que vocé tem de afeto, de carinho, positivo pra levar para um grupo, né?
Al eu volto a pergunta a pergunta para a crianga: “Nossa seu pai? Eu sou seu pai?” e isso cria
um dialogo, isso serve de uma tematica de uma discusséo, né? Ai eu levo assim para a crianga
refletir, ndo para que ela deixe de pensar que eu sou o pai dela assim de modo, &, eu ndo forco
para que a crianga estabeleca limites, assim: “Ah, eu ndo sou seu pai”, nao ¢ assim, eu levo
para um lado profissional: “Olha eu sou seu professor” né, trabalha isso com didlogo e a gente
se estabelece combinados, e relacdes de turma para que a nossa relacdo tenha também limites.
Porque pai é aquele que pde no colo, que acolhe, que resolve os problemas, € um cuidar
diferente, o professor ele acolhe, mas o acolhimento profissional, assim, tem diferenca. A
crianga. Eu gosto muito que as criangas entendem que a instituicdo, ela € um &mbito social,
né? E comum elas me chamarem de pai, de avd, porque o pai ou avo significa o que? E uma
referéncia, né?

E algo para crianca se ela teve esse carisma de tratar assim, é porque ela estabeleceu um
vinculo né. Entdo assim, o ambito escolar ele, embora ele traga seguranca para crianga, que
associa a seguranca de seu lar, né, tem uma diferenca. Ali € um ambito social onde a crianca
vai formalizar a aprendizagem, né? Ela vai trocar vivéncias, vai interagir com o grupo, e vai
perceber que entre ela tem os pares né? E tem a questdo da afinidade que ela vai criar, com
quem ela vai escolher, e o professor ele € mentor nesse papel. Quando eu come¢o mostrar
essa, parece um ambiguo, tem uma ambiguidade, por exemplo: tem uma imagem que lembra
0 meu pai, mas eu ndo t6 na minha casa. 1sso pode ser um pouco confuso pra crianca, e fazer
essa distincdo para que a crianca perceba isso com naturalidade ja esta no processo de
aprendizagem. Ela vai perceber, porque tem crianca que demora perceber que 1&4 ndo é o lugar
de ficar dando birras, a gente tem rotina, né? Nem sempre eu posso atender todos 0s anseios
de uma crianca que de repente estd acostumada a ter os anseios atendidos. E essa

compreensdo da crianca ela interfere no processo com grupo. Porque ao mesmo tempo que
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tem crianga que chega toda segura, sabendo que aqui € uma escola, assim com um conceito ja
pré-estabelecido, tem crianga que pede um colo que ela € carente de uma figura masculina. E
0 que ela encontrou foi o professor Narciso naquele instante.

E eu tenho um papel ali de orientar essa crianga. E 0 que ensino ali com a crianga é muito
valido, porque ela vai levar para o mundo, na infancia primeira ela t& formando, constituindo
0S seus conceitos, ela esta constituindo a formacdo enquanto ser humano, individuo né, mas
um individuo coletivo. Eu queria lembrar de tantas coisas que ja foi muito significativo,
assim, com memdria mais, como memoria mais palpavel, mais concreto, assim de...
[participante demonstra cansaco]

Pesquisador: Mas assim, Narciso, até essa conversa, na verdade eu mais ouvi 0 que vocé tem
para falar, isso a gente pode cessar em qualquer momento, eu posso parar aqui ai daqui uns
dias, uma semana um més, dizer assim: “Murilo eu queria dizer outras coisas”, ¢ muito fluido
isso. E totalmente tranquilo. Ficou cansativo? A gente para. Quer continuar? A gente
continua? Quer outro momento? A gente tem. Lembrou de alguma coisa? A gente volta para o
outro momento. Isso é muito tranquilo. Entdo ndo tem essa necessidade: “Eu preciso falar
tudo agora”, com o que vem para vocé€ agora. Eu td hoje vendo o que o Narciso hoje quer
compartilhar comigo no hoje.

Narciso: Entdo vamos continuar. Quando eu iniciei na rede de Goiania, eu percebi claramente
que eram pouco homens, entdo assim, eu achei a ideia nova para mim e desafiadora ao mesmo
tempo, mas eu tinha uma ideia ja estabelecida de fazer uma diferenca naquele meio, eu ndo
quis se s6 um professor homem que chegou naquele lugar, mas ao mesmo tempo também eu
tinha que respeitar as colegas, eu ndo podia assim querer destaque, me promover, nao era isso.
Eu queria fazer parte de um grupo e ser percebido por aquele grupo, e naturalmente com o
tempo isso foi sendo construido, muitas vezes alguns profissionais ainda perguntam: “ah, mas
porque que vocé veio dar aula para crianga tdo pequena?”, eu so respondo: “Porque eu gosto.
Porque eu escolhi isso”. Entdo assim, essa concepc¢ao construida de que professor nao
combina com educacdo infantil, ela vai levar um bom tempo para ser, realmente assim, banida
né, mas ao mesmo tempo eu tenho muitos colegas que apoiam sim, que sdo favor mesmo, que
VOCé percebe a valorizacao deles.

E eles se tornam admiradores do meu trabalho, isso me da muito suporte também, isso motiva
muito, né? E assim, eu tenho como experiéncia nesse nessa escola de Goiania, e quando eu
cheguei né? Eu falei com a diretora que eu tinha vindo de um lugar que eu passei muito
tempo, e que depois que eu realmente sai de la manifestou desejo de voltar, ela disse que ndo

queria que saisse mais da escola, ela realmente queria que eu ficasse la porque eu era muito
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importante naquele lugar, a gente vé que a0 mesmo tempo tem diretores que quer demonstrar
algo com a presenca do professor ali, ela quer vivenciar essa experiéncia, ela quer ter algo
para contar.

Enguanto alguns pode ser um suposto problema, para alguns é uma proveniente solucdo de
algum conhecimento, ela quer presenciar. Ela narra muito que percebe a importancia da
minha imagem, da minha figura masculina com o grupo, muitos colegas percebem assim que
a minha relacdo com as criancas € diferente da relacdo de todas as criancas com professoras
do sexo feminino. Parece redundante né, “professoras do sexo feminino”. Entdo as
professoras elas, alguns colegas falam assim: “Nossa tem algo que ¢ diferente na sua turma,
né? A forma as criancas olham para vocé, como elas interagem e socializam com vocé é
diferente.”

Eu penso que esta isso esta associado com o que é comum, eu deixo de ser comum ao mesmo
tempo até entdo. Eu penso assim que o olhar com que o pai dessa crianca, ou sua familia,
também tem para mim né de aprovacdo, de curiosidade, faz com que a crianga me olhe assim
também. Eu penso que eu estou descontruindo o olhar de muita familia, né? Um olhar de
repente preconceituoso de achar fora do comum, e assim, mas é uma barreira que eu j venci,
assim, ja sei que esse impacto eu vou receber todo inicio, e pode ser que em algum tempo eu
mude também né, que eu queria, tenha o desejo sair da educacdo infantil. Até porque é uma
fase, uma faixa etaria que exige muito esforco fisico, de a crianca ela tem muita energia, entdo
eu percebo muitas professoras ndo gostarem da educacdo infantil, por que exige muita
energia, tem que ter uma disposi¢cdo muito grande e de repente né? Eu esteja acompanhando
esse grupo eles percebem em mim essa energia junto com eles, eu acho algo interessante,
porque quando as criangas percebem que eu t6 cansado, td, que eu td assim perdendo o ritmo
elas sinalizam com disciplina, né? Elas comegam a querer brincadeiras, ou coisas, de repente
0 cansaco do dia a dia ndo permite que vocé realize isso, e elas querem isso, elas querem
aquilo, entdo assim a demanda ela exige um esforco fisico muito grande.

Vocé tem que ta preparado e assim a gente reflete com grupo, né? Assim, “nossa o qué que a
gente vai fazer agora?”, “o professor também cansa o qué que vocés acham?”, a gente propde
ideias, “vamos deixar para amanha, né?” Ai eu sei que amanha eles vao me cobrar isso. Eu
amanhd eu tenho que ter disposi¢cdo pra isso, eu acho que esse, eu acho muito sucesso da
minha atuac&o, t& no meu dialogo com as criangas, um professor ouvinte, que eu ndo eu ndo
sO proponho disciplinas com as criangas, mas eles propem assim uma discussdo onde as

criancas sdo ouvidas, eu acho que ja falei muito nessa questdo de ouvir a crianga, porque
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quando eu lembro de educacdo infantil, eu lembro assim, me vem palavras-chaves, por
exemplo, para ouvir.

Dialogar com elas, estar com elas, eu ndo posso ser s6 um figurino naquela sala de aula, eu
tenho que levar algo de representativo ali para aquele grupo. As novidades, né, e isso traz
reflexdes mesmo assim, de que pode ser que algum dia eu ndo consiga atender uma demanda
de educacéo infantil, com passar do tempo as vezes eu fico pensando, sera que daqui 10 anos
eu vou ter esse mesmo pique, né? O desejo eu sei que eu vou ter, mas a gente € organismo, né
0 ser humano é um organismo. Entdo assim, a gente tem sempre que estar preparado para
essas mudancas, né? Fico pensando assim, o quanto a rede preocupa com documentac@es? Ela
também deveria se preocupar com outras questdes, participei de uma pesquisa do outro
evento, num outro momento, e eu pontuei isso, as nossas escolas, 0s nossos CMElIs eles néo
precisam de papéis, de documentos, eles precisam de espaco para as criangas, de recursos, de
um ambiente que o professor seja ouvido, 0 que que precisa para esse professor, né? Espacos,
materiais e recursos, é, um ambiente que favoreca esse processo. Porque o da crianga a gente
ja garante né a todo custo, tem ou ndo espacgo ou recurso a gente garante ali com eles, mas
assim, em questdo de tempo, a gente vai vendo que isso também vai, vai prejudicar um pouco,
ndo soO vai prejudicar como vai interferir, as vezes eu tenho que preocupar com muita questdo
burocratica, eu perco tempo que eu poderia estar né, sendo mais natural com as criancgas, sem
preocupar que ela representa um namero, um dado, um grafico. Ela representa um ser, um
individuo e que precisa de um outro individuo que sou eu, né, a0 mesmo tempo eu Sou esse
recurso da escola e se o recurso ndo tiver cuidado, uma hora ele deixa de funcionar, entéo
assim, em questdo de contexto sociocultural, né? A gente acaba levando assim, o que eu sou?
Como eu me formei, como eu me constitui, isso também acaba interferindo em como eu sou
como profissional. Porque as vezes essa facilidade que eu tenho de ouvir as criangas né, de
trazer um didlogo com elas, de atender o que o grupo me sinaliza, isso vai muito assim, eu
penso assim que isso dai vem muito da minha infancia também, eu sou um irmdo em um
grupo de 9 pessoas, entdo assim, eu fui irmdo mais novo. Parece que eu ndo tinha muita voz,
eu nao era muito ouvido assim, parecia que as pessoas a0 meu redor estavam sempre
ocupadas, fazendo alguma coisa e quando eu queria alguma coisa eu tinha que fazer, eu tinha
que provocar alguma coisa para ser ouvido, entdo assim para crianca ser ouvida ela ndo
precisa de eu penso que era algo natural, né? E quando eu era ouvido, eu percebia que eu era
ouvido eu dava mais atencdo para aquilo, entdo assim, essa questdo sociocultural minha de
perceber a criangca como um ser que tem voz esta associado a isso. Eu quis muito ter voz e

assim, eu ndo fui a crianca silenciada. Mas eu penso que eu devia ter sido mais ouvido, né? Eu
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sinalizei muito e acho que os adultos o meu redor ndo ndo me ouviram muito bem. Quando a
gente comeca a estudar sobre concepcdo de que infancia, o que é criancga, a gente percebe que
a antes na minha época a crianca acho que ndo tinha muita voz, isso faz muita diferenca. E o
que mais gque eu poderia falar hein?

Pesquisador: Ta bom, pra mim ja ta 6timo também Narciso. Como eu falei, todas as minhas
estucas das suas falas, tem um significado pra mim, s6 de vocé ter pego ja vem, eu fico até
aqui no meu cantinho, sé ouvindo e ja maquinando muitas coisas, j& € muito muito rico,
qualquer coisa que vocé compartilhe, entdo assim, da minha parte o que vocé falar é lucro,
ndo precisa se sentir forcado a falar muito, é tranquilo, entdo, se vocé quiser que a gente
encerra, a gente encerra aqui t4 muito tranquilo da mesma forma que eu tinha falado tanto na
leitura do termo, quanto na leitura do comego. Se voceé sentir que alguma coisa que vocé falou
hoje, depois vocé refletiu e se sentiu incomodado, a gente corta o trecho. Se vocé tem que
quer falar mais, a gente retoma um outro momento.

Narciso: Eu acho que eu nio estou muito espontaneo sabe por qué? E que quando fala de
contexto sociocultural, resgata memorias. Entdo assim, falar do meu passado ndo me traz
algumas lembrancgas que geralmente assim, ndo ta me deixando confortavel pra falar nesse
instante.

Pesquisador: Entdo ndo precisa tocar nesses pontos € isso.

Narciso: Mas € porque assim ta associado a quem eu sou, ndo posso, isso ndo, a gente ndo
apaga isso. Eu acho que como eu pensei que fosse um questionario mais direto, é porque, toda
vez é, as experiéncias que eu vivencio elas estdo intimamente ligada a quem eu sou. Eu td no
lugar onde eu escolhi porque eu ja concebi isso entdo, se eu formei isso, entdo eu t6 diante do
que eu sou. Entdo quando eu olho para uma criancga, eu olho pra mim tenho, e assim, muitas
perguntas as vezes pode ser irrelevante, mas quando vocé quando alguém pergunta assim:
“ah, porque vocé ta aqui?”, entdo nao ¢ s6 uma pergunta, tem toda uma historia, e eu queria
poder falar disso, porgue isso tem muita importancia.

Pesquisador: Mas hoje vocé entdo ta falando que nédo se sente bem hoje fica tranquilo.
Narciso: N&o, foi momentaneo, por exemplo, quando eu, quando a gente fala por exemplo
que se eu tenho essa habilidade de ouvir as criancas, porque ndo é todo profissional tem
habilidade, eu percebo isso, e elas perguntam isso: “ah, o que que vocé faz?”, entdo assim, ¢
porque estd em mim, entdo é uma habilidade nata que eu desenvolvi, entdo assim, quando
crianca me questiona algo, ela me faz resgatar 4.

Pesquisador: Entendi, entendo muito bem.
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Narciso: A nossa rede ela tem uma proposta, né? Tem uma proposta, que era os indicadores, e
ela tinha muito isso, né? A crianca tinha que ser ouvida, né, e eu ja tinha essa habilidade,
entdo eu faco muita roda de conversa, eu sou conhecido como o professor da roda de
conversa, e muitos profissionais, eles desconsideram esse momento. Eles querem escrever,
eles querem, mas a roda de conversa € uma leitura, né? Ela € um momento que propicia a
escrita, porque a escrita esta associada aos mecanismos pensamento, em formulacdo de
hipdtese, de ideia, entdo ndo tem como escrever, sem pensar VOCé vai escrever, que nem vocé
pensa logo escreve.

Pesquisador: Mas essa espontaneidade também é boa. A espontaneidade que vocé acaba
falando é bem aproveitada também.

Narciso: Ta vendo que quando ndo ta gravando aqui eu falo mais natural?

Pesquisador: Nao, mas na verdade eu ndo, eu vou até, eu parei nao.

Narciso: VVocé ndo parou?

Pesquisador: N&o, porque vocé ndo pediu para parar, a gente tava conversando, se pedir para
parar, eu paro. Mas é essa conversa espontanea que vai, porque igual eu falei para vocé, ela
ndo vai na integra, a nossa conversa.

Narciso: Entendi, vocé vai pegar fragmentos, né.

Pesquisador: N&o, vou pegar esse em momento algum vocé, Narciso é exposto, hdo mas eu
entendi o que vocé quis dizer que eu té falando que eu vi que vocé realmente td meio assim,
se voceé achar por bem, eu ja interrompo aqui agora.

Narciso: Pra vocé ta tudo bem?

Pesquisador: Ta 6timo, ta tranquilo.

Narciso: E que eu penso assim as vezes esse emaranhado de informag@es também, por que
uma coisa é eu falava que eu t6 sentindo e 0 que eu estou vivenciando, para vocé isso é
abstrato porque vocé ndo presenciando isso, ne? Entdo assim, eu tenho que ter esse cuidado,
eu tenho que ter cuidado com essa clareza, se de repente eu te ver, assim, se meu discurso ta
claro.

Pesquisador: T4, eu vou até falar assim, dessa questdo do abstrato, e ai vou até permanecer
na gravacgdo até por isso, a minha pesquisa é subjetividade, € essa subjetividade que eu quero
escutar. Entdo ndo é essa objetividade, justamente pelo contrario. E o0 que que tem nessa
subjetividade que as pessoas tém pra falar. E tirar da vivéncia o porqué, o onde, o como, é
essa subjetividade que ndo esta explicita, é que eu quero ouvir e escutar. Entdo por isso que eu

te falo para ter a tranquilidade, que vocé pode ser essa tranquilidade, essa confianca é essa, até
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por todas essas questdes que a gente falou sobre um comité de ética que me acompanha, sobre
a pesquisa.

Narciso: Entdo voltando 1& no inicio, quando eu iniciei, eu achei um tremendo desafio, porque
eu ja tinha 2 anos Educacdo na minha cidade ndo €? Porque foi todo um contexto, uma
historia, eu tive que dar uma aula 1& primeiro, para poder vir para ca. L& eu trabalhei na fase
maior, com criangas maiores, quando eu cheguei aqui, eles queriam me colocar em escola,
mas eu tinha um desejo de trabalhar com criancas pequenas, e quando me deparei com
educacéo infantil, foi uma quebra muito grande de conceitos, de experiéncia para mim assim,
de vivéncia, e assim foi uma experiencia inigualavel, sabe? Eu acho que eu ndo vou ter essa
mais. E assim, mas ao mesmo tempo, quando eu percebia essa dindmica da comunidade, essa
questdo de tantos documentos, né, de “nossa, chegou um professor aqui na escola” e a diretora
j& expds logo a situagdo: “Olha nossa comunidade ¢ assim, mas eu t6 conversando com o0s
pais. Eu quero vocé aqui. Vocé foi muito bem-visto, pelo pelo grupo gestor”. Entdo a gente
precisa de um, parecia que aquele lugar precisava de um professor homem, era como se eu
fosse &, eu interpretei aquilo como se eu fosse um experimento naquele lugar, sabe?

E a0 mesmo tempo, quando eu vi tantos desafios minha frente, aquela didatica da educagdo
infantil, Aquele CMEI muito grande, aquela clientela muito, é uma clientela economicamente
desfavorecida. De uma cultura é, era um conjunto de pessoas de uma mesma regido que veio
para Goiania. Eles eram assim, advindos com o0s conceitos também naturalmente, né? E
assim, eles renegavam um Professor com o0 grupo, mas ao menos tempo que eu achei aquilo
muito desafiador, eu me propus a vencer ele, porque se eu também nao posso ir embora daqui,
porque eu também estou uma imagem né? Eu sou uma referéncia. Eu ndo eu ndo quero ter um
olhar assim de “ah esse professor deixou isso aqui.”

Eu ouvi alguns comentérios de que ja teve outro professor 14 que foi embora, que abandonou,
entdo assim, eu ndo queria ser lembrado como alguém que abandonou a turma da educacao
infantil, eu me coloquei em prova. Eu confesso que o primeiro ano ele foi assim,
particularmente eu acho que eu ndo tive muito éxito, era tudo muito novo, mas eu aprendi
bastante com primeiro ano, né? E a primeira coisa que eu aprendi romper foi esse preconceito
das familias. Eu pensei que ele fosse o que mais ia me atrapalhar, mas ndo, foi porque eu tinha
outras questbes para preocupar, que eram as criancas né. E eu fui descobrindo que a
consequéncia de ser acolhido pelas familias era atender de forma positiva as criancgas.

Porque era com elas que eu passava a maioria do tempo né, os pais eram 0s encontros das
entradas e saidas, quando tem reunido, reunides, e nas reunides eu mostrava o meu trabalho

com as familias, né? E isso foi construindo né, a gente foi solidificando essa relacdo e assim,
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era engracado, é divertido agora, né? Porgque antes ndo era, assim ja teve momentos de eu
sentir aflicao de ir para escola, sabe? De pensar assim: “Nossa, serd que eu deixo aquilo”, ja
comecava a tratar aquilo como algo assustador, mas assim, e lembrar disso ainda me causa
assim, hoje eu levo com mais leveza, mas se lembrar disso as vezes me faz também pensar o
quanto eu rompi e servir de exemplo para muitas pessoas, né? Quando eu penso assim que
néo foi facil encarar isso, a0 mesmo tempo eu vejo como algo louvavel hoje, porque eu posso
dar um exemplo hoje, eu posso testemunhar ao que eu vivenciei e assim era incrivel quando
as criangas comecgavam a se aproximar e elas também eu percebi que eu tinha um papel ndo sé
de um, homem, de um professor homem, eu tinha um papel assim de, como € que eu poderia
explicar mais claro?

De fazer com que a crianga percebesse um universo, era como Se eu abrisse cortinas para
aquelas criangas assim, cortinas para 0 mundo, para a vivéncia de uma sociedade assim,
concreta mesmo assim, as criangas achavam assim que tinha coisas que o homem n&o podia
fazer, por exemplo: “Ah professor vocé ta usando uma camiseta rosa”, um exemplo né, “Essa
cor ¢ de menina”. E a crianga tinha uma versao daquilo e eu descontruia isso, porque o fato de
eu usar uma camiseta rosa, néo dizia se eu era homem ou mulher, e que a crianga parece que,
parece ndo, ela tem o contexto dela e ela vai concebendo um... Ela tem as concepgdes dela
formadas ali daquele ambito, né? E ao mesmo tempo que eu tava ali para ensinar o0 ensino
formal, eu fazia daquele momento, um momento assim de a crianca perceber que ela tinha
também que ter um outro olhar para o que era 0 mundo a sua volta, né? Eu mediava muitas
questdes assim da crianca achar que ela ndo podia brincar com boneca né, mas a0 mesmo
tempo também eu tenho que ter o cuidado de ndo agredir aquela familia, eu tinha um tato todo
especial assim, de em um grupo, tratar aquilo como natural, uma menina brincar com
carrinho, quando a gente fazia as escolhas espontaneas e livres, as meninas iam nas bonecas, e
0S meninos nos carrinhos. E aquilo me causava um desconforto, ndo € porque um menino ele
pode brincar com uma boneca, até mesmo porque com tempo ele vai ser um pai, ele vai, ou no
ambiente que ele for/convive, pode ser que tem uma crianga menor, e a gente fazia disso
brincadeiras para que a gente formasse ali pequenos grupos de faz-de-conta, a crianga, a
menina ela podia acreditar que ela podia brincar com carrinho para entender o que que era um
carrinho, porque ela pode ser uma motorista, ela pode de repente comandar uma frota de
caminhdo, ela pode ser uma profissional futuramente que quer ser mecanica, entdo era, as
criangas faziam muitos mitos, assim, que isso era definido como de menino e de menina e eu

sentava com eles e brincava de boneca, né, a gente trocava a roupinha da boneca.
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Eu ensinava as meninas como é que montava uma rodinha no caminhdozinho, no carrinho, e
eles olhavam aquilo assim, a principio como algo assim, aquilo para as criancas parecia que
era algo libertador, eu tinha crianga que falava assim: “Nossa, eu tenho que guardar a boneca,
porque meu pai ta chegando, né?” E eu ndo podia também fazer com que a crianga levasse
isso como algo desrespeitoso. “Néo, vou brincar de boneca porque meu pai tem que ver”, né?
Eu falava né: “Entdo vocé quer guardar mesmo?”, entdo eu fazia com que a crianca fosse
ouvida e considerada. “Tem certeza que vocé quer guardar?”, e assim, as vezes a crianga ndo
guardava, porque ela percebia que eu dava um aval pra ela querer fazer o que ela quisesse, né
assim, eu percebi que tinha um pouco de repressédo, assim, a crianga era um pouco reprimida.
Ela falava assim: “Nossa, eu quero brincar muito aqui, porque 14 ndo posso brincar disso ou
daquilo”, “Eu gosto muito do CMEI, porque aqui eu posso brincar de casinha com 0s
meninos, eu posso fazer uma comidinha.”

Entdo assim né, eu percebi que eu tinha um papel de dar asas para aquelas imaginacgdes. Por
que o ser humano ele pode se definir, se intitular como “isso ou aquilo”, ele faz parte de um
processo, né? Que primeiramente ele € uma crianga, ele vai crescer, vai se tornar um adulto e
quem ele vai ser quando ele crescer? Ele vai ser um ser formatado, assim de, sera que quando
adulto, ele ndo vai ser um adulto que pode cuidar de si proprio, fazer sua comida, ndo €, isso
também é educar, ndo &, isso €, isso é formacdo humana, né? Trazer esses valores € uma coisa
muito importante que eu ouvia muito na Pedagogia, 14 no curso, que a gente tinha que trazer
valores para as criancas, né? Que a questdo do valor é muito importante, né?

Eu posso decidir, de repente, 0 que eu gosto, 0 que eu quero, quem eu quero ser, mas ao
mesmo tempo eu tenho que respeitar a opinido do outro, a opinido de quem esta ao meu redor,
e fazer consideragdo sobre isso. Eu ndo posso transgredir de repente, e ser um alguém que eu
quero ser por cima de leis, de regras, de eu assim, eu tenho que ter esses valores, né,
concebidos de que eu faco parte de um grupo, que eu tenho minhas escolhas, mas eu tenho
também que escolher, eu tenho que respeitar algumas Convengdes sociais, eu tenho limite
para um convivio social, né, nds temos assim, tem que ter questdo de limites, né? Eu nédo
posso simplesmente achar que, por exemplo, é, eu acho que me perdi um pouco na fala.
Pesquisador: Vocé tava falando dessa questdo da crianca, do ouvir, de ter essas
representatividades e esteredtipos quebrados, de quem pode ou ndo pode isso néo.

Narciso: Isso, isso, porque as vezes eu penso assim 0: se quando a crianca percebe que ela
estd num ambiente onde ela pode ir para 0 mundo imaginario, fica até mais facil para vocé
avaliar a questdo do processo de aprendizagem com a crianga, porque quando vocé dita e

determina o que é para ser feito, € como se vocé engessasse a crianca, ela quer apresentar
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aquilo que vocé espera, né, e assim, na minha concepgdo, a crianca tem que ter liberdade e
espaco, e assim, ela ela vai formulando aquilo, né, ela vai atrds do Imaginario, ela vai se
compreendendo também como um real, ela formou uma hipoétese, ela traz coisas que ela ja
conhece, ela ela apresenta conhecimentos, ela a partir do que ela demonstra vocé observa o
que ela precisa o que ela quer, o que ela tem dificuldade, entdo assim, isso &, o faz-de-conta
eu acho ele fantastico no ambiente da educacao infantil, né? E é nele que a gente percebe
muitos mecanismos que facilita o processo de aprendizagem, eu tinha uma dificuldade muito
grande de envolver com as criangas na hora dos faz-de-conta, assim, eu pensava assim, que eu
tinha que ficar observando e preso a documentos, né assim, mais uma vez, mas ndo, eu tinha
que estar ali com elas a0 mesmo tempo, né? Eu era um, como se diz assim, eu era
coadjuvante, eu era principal, eu era coautor com elas. Entdo assim, eu percebo assim que s6
vocé sd vocé sO pode ter um discernimento maior de avaliar uma crianca, quando vocé esta
com ela ali, vocé estd no meio dela, porque a partir da hora que ela fica mais espontanea, ai
vocé também fica, ai € um processo natural e a coisa vai fluindo ali. E assim, as criancas elas
me viam, me viam ndo, me veem, né? Elas me veem assim, como um, como Alguém que
protege elas, sabe? Elas sempre recorrem, elas elas esperam, assim o olhar delas, sinalizam
que elas estdo ali esperando, né? Que eu resolva, que eu ajude a levantar, né, que eu ensine a
levantar, né, quando cair que, assim. E algo muito fantéstico, eu percebo que é algo grande
assim que eu penso assim, quando eu chego na sala de aula no inicio da semana, eu fico
pensando: a crianca ela ela ta ali esperando algo, ela estd com uma expectativa, eu consigo
olhar no grupo como um todo, e assim, eu noto que, eu tenho que estar bem para aquele
ambiente a0 maximo que eu posso.

E tem dias que assim, mesmo que vocé ndo estad bem, vocé tenta manter esse equilibrio, mas
as criangas percebem, né, porque expectativa dela é chegar e ser bem acolhida, aquela coisa,
que de repente por uma coisa ou outra, uma eventualidade, elas também sentem que vocé ndo
ta bem, né? E assim, elas propdem assim que, elas falam assim: “Ah professor, o senhor ta
cansado”, elas percebem e comegam a falar assim: “Vamos fazer algo hoje de diferente”.
Quando a gente entra com muito, muita atividade escrita assim, com essas, elas também
demonstram que estdo cansadas e elas até perguntam: “Vocé t4 muito cansado porque vocé ta
escrevendo muito?”, como se elas também ja assim, conseguissem desenvolver uma certa
empatia pela questdo assim de, elas vdo compreendendo que o0 excesso de cobrancgas, elas
veem os profissionais chegando com documentos e saindo, elas perguntam porque que eles
estdo entrando la com aquele papel, o qué que é aquilo, porque me chamam na secretaria as

vezes, né, interrompem, eu gosto de deixar isso muito claro para as criangas, né? Eu sempre
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falo: “Criancas, eu td6 saindo para buscar um documento”, “T6 indo assinar um papel ou
alguma coisa”, elas perguntam “Nossa, porqué que vocé tanto busca documento?”. Ai eu
explico que sdo questdes burocraticas, eu explico o qué que é uma chamada, o qué que é um
relatério, um laudo de memdria. E assim, isso pra elas ndo tem muito significado. N&o assim,
a materializacdo de tanto documento em si, né? Mas ai, isso interfere no processo, por que
elas percebem essas interrupgdes, né, essas auséncias, e até mesmo assim, do tempo que vocé
poderia t4 fazendo outras coisas, né? As vezes alguém tem que ficar ali um tempinho com
elas, porque vocé precisa ir a uma reunido, surge um assunto de emergéncia, ai interrompe
tudo, ai os meninos falam: “Ah, j& vem outra pessoa ficar aqui com a gente”, né, porque eu
falo 0 qué que eu t0 fazendo, né, porque isso vocé deixa abertura para crianca entenda onde
ela esté inserida, na escola, ai € onde eu mostro que na escola, ela tem um papel diferente da
casa dela mesmo, né? Que a escola € um ambiente que tem que ter registro, que tem que ter
todo um contexto de organizacdo com elas, porque a gente as vezes ndo ta ali, também ndo é
sO para brincar, elas precisam apresentar, né? Elas também séo geradoras e expectativas. E a
producdo delas, eu passo para elas de forma mais assim, mais leve, porque a partir da hora
que vocé comega cobrar, 0 processo muda. E € isso.

Pesquisador: Ta 6timo, Narciso. Entdo é isso, eu agradeco mais uma vez, na verdade eu vou
agradecer muito, vocés sdo a alma e a vida da minha pesquisa, 0s participantes. E sempre
deixando, €, eu vou pegar, eu vou, vocé vai ter uma copia desse termo, se vocé quiser ler ele,
revisar sempre, e com essas situagdes: tem algum ponto que vocé se arrependeu, quer que
edita, a gente corta, “eu quero complementar alguma coisa”, a gente se reiine novamente, quer
me perguntar de como que ta, quer uma transcricdo. Sem nem pedir, vou te mandar um
convite quando eu for apresentara minha defesa. Entdo, s6 pra dizer que independente de eu
ter colhido a, essa narrativa hoje, eu td aberto pra gente dialogar sempre que vocé quiser, ok?
Narciso: Faz assim 0, a gente pode marcar um outro momento, porque assim, tem pontos
relevantes que eu queria falar da questéo do profissionalismo do professor, do homem na sala
de aula, e eu estou com o pensamento um pouco fora daqui.

Pesquisador: Nao, tranquilo, entdo a gente finaliza aqui e em um outro momento que vocé
quiser, eu vou dar esse tempinho que, férias também a gente sabe essa loucura de final de
semestre.

Narciso: Mas ai ja deu pra dar andamento?

Pesquisador: Ta 6timo, ja da. L& pela metade de julho eu te chamo, porque vocé estad me
falando que eu posso.

Narciso: Ndo, pode ser.
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Pesquisador: A gente vai conversando, ta bom?
Narciso: E na outra entrevista vocé vai perceber que vai ser mais natural, assim ne, vou estar
mais familiarizado.

Pesquisador: De boa, vou interromper aqui entdo nos dois.

LIRIO

Pesquisador: Entdo Lirio, a, come¢ando aqui. Comecando aqui a gravagdo, a, eu vou pedir
primeiramente s6 pra vocé falar, narrar, pra mim um pouco da sua parte social, cultural e
formativa, né, aonde vocé chegou na pedagogia, nessa atuacao.

Lirio: Bom Murilo, meu nome €, ndo sei se vocé sabe Lirio, né, eu sou nascido em Silvania,
no interior né, também fiz Pedagogia pela Universidade Estadual de Goids, e assim, sempre
tive, desde crianca eu ja gostava de brincar de dar aula né, entdo essa questao de ser professor
ja vem desde muito tempo na minha vida, eu sempre me encantei com a questdo de
professores que passaram em minha vida e por isso eu pensei nessa area de educacao para que
eu pudesse, €, ganhar minha vida né, entdo fiz o vestibular de pedagogia né, na UEG
de[cidade do interior de Goias] também, e cheguei aonde cheguei né, gracas a Deus ta fluindo
bem.

Pesquisador: E ai entdo eu vou pedir para vocé narrar, a, umas vivéncias, experiéncias, que
vocé tenha tido como docente, como professor nessa educagédo infantil. Entdo vocé vai me
falar alguns fatos vocé acha relevantes, que vocé acha importante compartilhar dessa sua
atuacéo.

Lirio: Entdo é, eu sempre trabalhei em areas de educacdo de ensino fundamental, e até
trabalhei com ensino médio né, a questdo da educacdo infantil foi uma novidade para mim, &,
foi uma vivéncia assim bem diferente do que eu estava acostumado, porque até entdo eu
nunca tinha, nem sabia como era o trabalhar em CMEI né, porque entdo a as pessoas a gente
vé muito somente mulheres nessa area né e até quando eu fui na Secretaria de educacdo daqui
de Goiania pra para procurar, para me indicar um lugar que trabalhar é, tinha 2, acho que
eram 2 instituices €, uma aqui no [bairro], e uma no [bairro], entdo assim, eu pensei “a do
balneério vai me facilitar porque ¢ mais perto né¢”, enfim eles falaram que seria um CMEI, eu
ja na Secretaria de educacdo, eu fiquei meio assim, que eu nunca tinha estado numa, num
CMEI como um profissional né, eu pensei, nossa, eu falei para a mulher: “Moga, eu ndo tenho
¢ perfil para trabalhar em CMEL” Ela: “Nao, aqui em Goiania a gente ndo tem isso, a gente

tem muitos profissionais homens trabalhando.” Eu pensei assim, tda mas para mim vai ser
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diferente né, uma experiéncia nova. Enfim, cheguei me apresentei, é na época também ja
tinha um homem trabalhando 14, eu acho que a questdo do profissional masculino no CMEI
ndo foi um susto em si para 0s pais né, no geral, porque ja tinha um professor também Ia, mas
assim, eu confesso que para mim foi diferente, foi algo que eu ndo, nunca tinha pensado para
mim né, porque assim, a gente trabalha, a gente trabalhar com o fundamental e as &reas acima,
a gente ja vé que as, que as, que os educandos, ja sdo mais independentes né, entdo, voceé esta
ali para passar aquela parte pedagodgica e assim, eles sdo independentes, ja na educacao
infantil ndo, era foi algo bem diferente, porque eles sdo dependentes da gente né eles
dependem muito daquilo que vocé esta ali para fazer, €, entdo assim, de inicio como eu falei
foi dificil, foi diferente, mas no decorrer do tempo eu fui acostumando com a questdo ne,
porque é uma é uma situacdo quando vocé esta na educacdo infantil, dentro, trabalhando com
as criangas €, vocé vé o quanto eles sdo verdadeiros com a gente né, assim, eu via aquele
carinho que eles tinham assim, € claro que de inicio assustou, porque, eles sdo acostumados
com mulheres e chega um homem né, ainda mais da estatura, eles ficaram com medo, foi
diferente, porque a escola em si ela tem aquela questéo de ser professora e aquele lado da mae
né, e eu la foi assim, um lado do pai, geralmente o pai € mais grosseirdo né, e assim eu notei
que também comigo era assim, as professoras eram mais, é, delicadas, ndo que eu nado seja né,
mas assim, a visdo delas € um pouco mais para, amavel né, e 0 meu ndo, 0 meu era uma Vvisao
mais basica, mas foi legal, é assim uma vivéncia que eu tenho, que eu vou guardar para o
resto da minha vida, foi a questéo de trabalhar com criancas [procurando a palavral.
Pesquisador: [Sigla], com especialis,

Lirio: esqueci 0 nome do transtorno ti la...

Pesquisador: Autista?

Lirio: Autista. Mas enfim, € trabalhar com a crianca autista foi, me marcou muito, porque é
mais uma vez foi algo que eu, que assim, o da educacéo infantil, vocé precisa estar mais perto,
VOCé precisa se, a vivéncia sua, aquela, o seu dia a dia é diferente assim, € uma questdo de
estar do lado, é de estar vendo assim, frente a frente, €, essa situagdo, entdo as criangas
autistas eram diferentes, foi algo diferente para mim porque, é, que eu ndo sabia lidar até
entdo, né e assim, foi um susto porque o comportamento dessas criangas €, Sdo, S@0
comportamentos diferentes dos outros alunos, entdo assim é, umas sdo mais agitadas, é, outras
sd0 mais quietas né, a gente vé que tem, é, uma coisa diferente como, mas enfim, é entdo, eu
fui para conversar com a coordenacéo, eu falei que eu estava tendo dificuldade né, assim, elas
foram bem tranquilas em enquanto a essa conversa que eu tive, mas assim, ela falou: “Lirio

vocé precisa pesquisar como lidar.”
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E isso fez com que eu pudesse, €, estudar essa questdo do autismo, porque até entdo a gente vé
0 autismo, mas ndo lida né, entdo eu comecei a lidar, comecei a estudar, e a partir desses,
dessas leituras, que eu tive, €, eu comecei a mudar a minha rotina enquanto a essas duas
criangas, e assim eu vou guardar essas criangas para sempre, porque eu aprendi muito com
elas, é, sdo totalmente, sdo carinhosas sabe, entdo assim, eu falo que a educacdo infantil é algo
verdadeiro, mas essa questdo do autismo, €, me deixou mais assim emocionado, por conta
disso, eles sdo mais verdadeiros ainda sabe, apesar dos, das suas limitacdes, mas eu aprendi
muito, foi uma coisa muito boa sabe, entdo essa questdo da educacédo infantil para mim, eu é,
€ uma coisa que eu vou guardar para sempre sabe, mas quanto eu como € profissional eu
acredito que ndo seja uma area que eu queira atuar, porque assim, apesar de tantas coisas boas
que, que eu aprendi, e tudo assim, eu tive dificuldades e querendo ou ndo a gente encontra é
dificuldades, em quanto a adaptacdo, enquanto a comentérios dos proprios colegas de
trabalho, a gente € assim, ndo é todo mundo sabe, mas assim a gente vé um certo, &,
desconforto entre elas, a questdo de pais assim, quando eu fui me apresentar como professor
da educacéo infantil eu tive que fazer uma apresentacdo bem assim, complexa, eu tive que
falar, “ndo eu estou aqui como professor, eu vou atuar na area pedagogica”, ¢, o bom da
educacéo infantil que vocé tem a gente, auxiliar de servi¢os educacionais, que elas te auxiliam
na, nessa questdo de lidar, de tocar com crianca, porque eu como profissional, eu atuei
somente na area pedagogica e assim as pessoas ficavam meio assim, assustadas em questdo do
banho, que né, a questdo da troca e, €, entdo eu sempre comunicava para 0s, para a familia que
a minha parte, ele era pedagdgica e o auxiliar, a auxiliar, no caso né, que eu que eu trabalhei
com duas auxiliares, e elas, é o que sempre falava elas, a parte de higiene, de banho, essa
questdo é com as auxiliares entdo é, os pais, a familia em si, eu acredito que ficava meio
assim, tranquila ,no meu ponto de vista, por conta da, do, pro, do homem néo ter o acesso a
parte fisica da crianca né, o trocar, o banco, enfim.

Mas assim, é diferente a educacédo infantil, mas é um, uma situacdo que, ai ndo sei, € uma
situacdo bem complexa ne, o bom de vocé estar, € porque sdo verdadeiros, mas assim a gente
sempre vai esbarrar nessa questdo do género né, porque é por conta da educacdo infantil ser
criangas mais, € pequenas né, € sendo tidas como indefesas, as pessoas ficam mais assim com,
com a visdo do homem ali na, no CMEI, entdo eu acho assim que o, que bom gue eu nao,
assim, eu ndo tive em si nenhuma situacao que me desgastasse sabe, assim, por conta de ter as
minhas auxiliares, a direcdo do, da instituicio me aceitou, foi bem €, camarada, as
coordenadoras também, aprendi muito como lidar também com a coordenacéo, entdo assim,

foi algo que eu, que elas me deixaram bem a vontade, que eu pudesse me preocupar com essa
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questdo do, do masculino no CMEI, mas assim, é diferente né, é algo assim, que talvez seja
até por conta da, do decorrer do tempo né, acho que a gente sempre viu mulheres nessas e,
instituicBes, entdo é vocé, vendo de fora é diferente do que estar la dentro, estar la dentro é
uma situacao, é de outro do outro do outro ponto de vista né, enfim. Mas € isso.

Pesquisador: Nao, t4, ta 6timo so...

Lirio: N&o sei, parece que eu enrolei, enrolei, parece que eu falei foi nada.

Pesquisador: N&o ta 6timo so, s6 uma ddvida mesmo, mas nada ligada ao que vocé falou
ndo, sO por curiosidade mesmo, qual que é o agrupamento que vocé atuou, atua.

Lirio: E, certo, eu ndo tinha te falado isso mesmo,

Pesquisador: Ndo, mas é, t4 gravando ainda.

Lirio: E sim, é uma questio também, que é, o que eu ter que, eu devia ter falado foi da
questdo do agrupamento, é quando eu cheguei no CMEI, é eu, é foi o agrupamento de
criancas maiores, foi 0 agrupamento D, né, eram, eram 0s era uma, era mesclado porque, eles
ainda ndo tinham aquela, um pouco de D um pouco de E, para depois ir pro agrupamento E. E
veio a pandemia né, e mudou um pouco, depois eu na, no, na volta do, das atividades
presenciais, eu também trabalhei com o agrupamento E, e no agrupamento D, entdo assim,
quando a gente estava online trabalhei no agrupamento C, entdo na volta desse, do lado do
presencial a, as coordenadoras me chamaram e falaram: “Vocé quer continuar nessa questao
do agrupamento C?” Eu pensei, eu nunca, ndo pensei na, no, como era né, que é diferente ela,
eu falei assim: “Olha eu quero continuar com a turma, porque eu ja conheco, eu tenho os pais
que eu ja tenho ligagdo e tudo, s6 que ai veio a questdo, “¢ s6 que ai grupamento C, eles sao
pequenos ainda, tem a questdo da troca né”, ai eu senti um pouco, uma, certo desconforto
com elas né, eu pensei, “ndo entdo a gente muda”, porque essa questdo de trocar a crianga, de
dar banho né, como é muito, sdo bem dependente ainda e ficou com o, €, certo desconforto
entdo eu, a gente, é, fui trabalhar no agrupamento E, que € mais, que sdo independentes ja.
Pesquisador: Entendi. Ndo, eu perguntei s6 porque eu lembro quando eu atuei, era nos
agrupamentos maiores era um auxiliar, ou uma auxiliar, nos menores tinham mais, e como
vocé falou sempre em plural, é, por isso que eu fiquei, sem auxiliares, eu fiquei curioso, mas
acho que acredito que seja isso.

Lirio: A, mas é sempre uma, sempre tive uma auxiliar so.

Pesquisador: Acho que da minha parte, se vocé tem mais alguma coisa que vocé queira
compartilhar, um fato, alguma situacéo,

Lirio: Parece assim, a gente tem tanta coisa para falar, mas chega na hora a gente esquece,

acho que é muito, sei 14, muita emocao.
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Pesquisador: Nao pode ficar a vontade, tanto se tiver algo a mais, quanto se nao tiver nada
mais, € tranquilo.

Lirio: N&o eu acho assim, eu acho que eu falei, que eu, sobre essa vivéncia assim, foi algo
marcante para mim, foi uma situa¢do, como eu disse, eu vou guardar para sempre né, porque é
um carinho diferente né, os pais quando acostumam com a gente eles ja ficam &, bem
familiarizados, eles ja confiam né, o comeco em si, realmente 0 comeco é, € um pouco
chocante, porque é como eu disse CMEI, professora, mée né, e ai vocé vem, a visdo € de pai,
0 pai € assim, querendo ou ndo ele tem uma, uma certa diferenca, com a mée né, porque a mée
é o carinho, o pai € o chamar atencdo, mas foi bacana, foi assim, uma experiéncia muito
marcante né, essas criancas que eu falei que, com autismo me ensinaram bastante, 0s outras,
outras criancas também foram, €, muito carinhosas, assim, mas enfim € uma situacéo que, que
eu vejo, ndo porgue, acho que € o, a cultura da gente um pouco, que atrapalha né, a gente, mas
é uma situacdo que eu ndo quero viver mais ndo assim. Assim tem muita area burocratica,
assim, essa questdo do sistema ne, o sistema cobra muito, é vocé tem que ter muita atencéo,
vocé tem que, tem que €, papel é, é planejamento e tal. E essa questdo do, do presencial, de
vocé esta cuidando de criangas, assim, que depende da gente €, € um pouco, € um pouco
estressante né, porque, mas enfim, passei! Foi um aprendizado muito bacana,

Pesquisador: Ta 6timo, mais alguma coisa?

Lirio: Néo (risadas), chega.

Pesquisador: Entdo t4 bom, vou encerrar aqui entéo.

ASTER

Pesquisador: A gente ja havia assinado o termo de consentimento e como eu j& havia falado
com VoCé, essa pesquisa baseia-se mais na narrativa, nas suas vivéncias e experiéncias. Nao é
aquele questionario que eu te pergunto e vocé responde. Vai ser algo livre, algo mais aberto.
As vezes até questionam pela subjetividade. Essa subjetividade é o que eu quero. Ndo tem um
caminho que vocé tem que seguir pra me falar. A, B ou C. E o que vocé tem vontade de
compartilhar de acordo com essas inferéncias que eu vou te falar.

Assim, a gente vai comecar com essa primeira que € pra vocé se apresentar narrando um
pouco da sua vida social, cultural e formativa.

Aster: Meu nome é Aster. Sou natural de Goiania — nasci em Goiénia. Sou filho de pai e mae
semianalfabetos, ndo tem, assim, uma formacgdo completa. Minha mée fez 0 4 ano do ensino

fundamental. Meu pai 0 2 ano do ensino fundamental. E educacéo pra gente sempre foi aquela
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questdo, assim ne, vamos la e vamos fazer. Sempre fui aluno de escola publica. Tive familia
muito humilde, com muita dificuldade pra estudar.

Na época a gente estudava, ndo tinha essa questdo do governo auxiliar com livros e
uniformes. Tudo era bancado pelo pai e pela mde mesmo. Eles davam um duro danado pra
sustentar a gente e dar essa educacdo. Sempre aluno de escola publica, mas ainda assim
tinham esses custos. Me lembro bem, ndo sei se sera interessante, mas meu pai comprava 0s
livros e pegava folha de cheque emprestado e comprava os livros no comeco do ano e ficava 6
a 8 meses pagando esses livros. Hoje é diferente, gragas a Deus. As coisas estdo diferentes pra
quem ¢ aluno de escola publica. Mas s6 fazendo esse paralelo para ressaltar, sempre aluno de
escola publica.

Eu ndo era um aluno 100% dedicado. Era um aluno mediano. Gostava da escola, do ambiente
da escola e tudo. Fiz o fundamental e fiz om médio e parei de estudar. Sempre trabalhei desde
muito cedo, desde a pré-adolescéncia eu entrei numa confec¢do e aprendi o oficio de
costureiro. Como eu estava ganhando ali 0 meu salario e tudo, ndo tinha aquele negocio de
falar “nossa, eu vou fazer uma faculdade”. E fiquei, depois que terminei o ensino médio fiquei
um ano parado.

Fui para o curtinho porque eu vi os meus amigos entrando na faculdade e foi naquela época,
naquele boom das universidades particulares que estavam muito acessiveis, 0 pessoal ndo
passava na Federal e ia para a particular. Como eu ganhava muito pouco nao tinha como
pagar. Ai falei “o esquema ¢ entrar no cursinho”. Meu irmdo estava fazendo um cursinho e
passou na catolica para pedagogia. Eu “ndo, ndo da pra pagar, vamos fazer o cursinho e
enfrentar a federal”.

Eu entrei num cursinho com ele e fiz 6 meses de cursinho e o curso que eu escolhi foi o de
pedagogia. N&o era o curso dos meus sonhos, ndo minto. Na verdade, eu queria fazer ou
historia, licenciatura em Historia, ou Direito. Eu tinha uma afinidade muito grande pela area
de Historia. Gosto muito de ler e gostava muito de ler sobre Histdria. E ai, dentro das minhas
possibilidades de um ano sem estudar e tudo, eu tinha que entrar na faculdade e ai meu
objetivo era “eu entrava na faculdade, fazia um curso que eu conseguisse passar e, depois,
faria uma outra faculdade com portador de diploma. Ou de Direito ou de Histéria”. E a
faculdade que estava ali dentro do meu padrao quando eu fazia o cursinho, que eu conseguiria
passar, seria 0 de Pedagogia. A quantidade de alunos por vaga era bacana e tal, para eu passar.
Eu fiz as contas 14 e d& pra passar. Inclusive eu fiz para matutino. No turno a concorréncia era

maior. Se eu tivesse feito para o noturno eu néo teria passado.



158

Ai fiz, passei para pedagogia. Na primeira vez ja passei e ai tive que deixar de trabalhar.
Tinha que escolher, trabalhar, ganhar dinheiro, ajudar em casa, ou fazer faculdade. Ai me
deram opcdo: Vai pra faculdade e tentar transferir de turno.

Chegando 14, fui procurar a secretaria, me lembro até hoje 0 nome da secretéria, se chama
Magnolia. Perguntei pra ela o que faria para trocar de turma. Ela disse “N&o. Nao tem jeito.
Vocé passou de manhd tem que estudar de manha. Se vocé achar alguém que queira trocar
com voceé - isso no dia da matricula - que queira trocar com voceé e que queria fazer de manha,
ai vocé pode trocar”. Coincidentemente uma senhora atras de mim “moco - eu era nem mocgo,
era um rapaz ainda - eu quero”. Ai a gente trocou. Eu fiz o curso todo no noturno, na
Universidade Federal de Goias, no noturno. Um curso relativamente tranquilo. Eu sempre
gostei de ler, entdo, assim, foi tranquilo. E, no 3 ano surgiu a oportunidade de estagio.

O pessoal, todo mundo fazendo estagio 1a na Universidade. Todo mundo com uniformezinho
de estagio. Ai falei “vou tentar um estagio também, né” e tinha trés lugares que eram bons de
fazer estagio e que tinha uma remuneracédo boa, inclusive, a remuneracdo era maior que meu
salario de costureiro, pra trabalhar. Era o [instituicdo conveniada], [instituicdo privada] e
[instituicdo privada B] . Eu fui, levei meu curriculo no Palacio do Comercio e fiz minha
inscricdo para o estagio da [instituicdo privada]. Chegando la fui fazer a selecdo do estagio e
me perguntaram: tinha o [instituicdo privada] do [bairro 1] e [bairro 2], e que area que eu
queria atuar. E eu, logo de cara, falei que queria atuar com as criangas menores. “Nao, crianca
menor é educacdo infantil. Tem I& no [bairro 1] o fundamental”. Eu falei “eu ndo posso atuar
na educacdo infantil? Como estagiario?”. E ai a psicologa olhou pra mim e falou “vocé tem
interesse de atuar na educagdo infantil?”. “Sim, eu gosto das criancas melhores. Eu me
identifico bem com as crian¢as melhores”. Eu tinha mesmo essa identificacdo. Ela falou “Sim,
vocé pode. Porque ndo?”. O [instituicdo privada] me abrir essas portas de entrar direto na
educacdo infantil e eu comecei meu estagio na educacao infantil.

Chegando la eu fui muito bem recebido pela diretora que logo em seguida saiu e a outra
coordenadora entrou e fiz um ano de estagio na educacdo infantil. Eu chegava, a professora ja
tinha recebido as criangas, ja tinha feito ali o primeiro momento de roda, de conversa. O
[instituicdo privada], ele tem uma proposta de teoria construtivista e sociointeracionista que
eles sdo bem fechados nisso e, pra mim, foi um aprendizado muito grande. Ali tinha que
colocar a teoria na pratica. Vocé ndo podia fugir daquilo ali. Entdo era praticando e sempre
estudando. Eles davam a formagdo adequada.

Fui muito bem recebido pela professora que me orientava — a minha orientadora de estagio —

ndo era um estagio observacdo. Era um estagio de participacdo mesmo. Vocé colocava a médo
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na massa mesmo. N&o era aquele negdcio de vocé ficar sentado numa cadeirinha e olhando a
professora dar aula, ndo. Envolve na rotina. Leva a crianga no parque. A professora faltou,
desenvolve uma atividade até a outra professora chegar. A professora precisou sair pra uma
reunido, vocé assume a turma. E a rotina, toda ali na proposta construtivista e
sociointeracionista e vocé ndo podia sair daquilo ndo que eles ficavam em cima. Acredito que
ainda seguem muito a risca.

E, nesse processo, eu tive algumas situacGes e eu ndo consegui entregar o meu TCC. Na
verdade, eu perdi uma prova antes de fazer o més do TCC, eu perdi uma prova e eu reprovei,
e eu tive que esperar 6 meses pra fazer o TCC. E o [instituicdo privada] me concedeu mais 1
ano de estagio. Engquanto eu esperava fazer o TCC, eu fiz 2 anos de estagio no [instituicao
privada].

A outra professora também, super bacana. E ai, a comunidade |4 da escola, os pais, as criangas
e tudo, ndo sei se... acredito que seja interessante, vocé falou de vivéncia né... as familias
aceitaram bem a questdo. Viram que eu era um profissional dedicado, que eu gostava de
aprender. Que eu era zeloso com as criangas. Eu ficava no periodo de 14h horas até as 18h.
Dava 17h a professora ia embora e eu entregava as criancas. Nao era aquele negdcio de deixar
menino solto. Eu direcionava as atividades e a hora que os pais chegavam, a crian¢a ndo
queria ir embora. Entdo aquilo ali gerava “uai, se meu filho quer ficar na escola porque ta
bacana, significa que alguma coisa de bom t4 acontecendo”. E, a empresa também observava
1SSO.

Terminou o estagio e eu tive que fazer uma selecdo pra professor. Nesse periodo que terminou
0 estdgio ndo tinha concurso e nem nada e eu continuava intercalando — a confec¢do no
periodo da manhd e o estdgio do [instituicdo privada] no periodo da tarde. Eu ndo tive
condicdo de deixar o emprego. Nesse processo eu me casei também e, nesse final de estagio
eu me casei e foi onde fui morar em [cidade do interior] onde t4 esse endereco, e continueli
mantendo o estagio e a confeccdo. Quando terminou o estagio, abriu a selecdo para agente
educativo — tinha essa funcdo 1a. Que é um profissional que é contratado antes do estagiario
para fazer recepg¢do das criangas — essa organizacdo toda antes do estagiario chegar. O estagio
comeca a partir de marco. Fiz a selecdo e eles me contrataram para auxiliar de atividade
educativa também — agente educativo — 0 nome era esse. E eu peguei e fiquei.

Até que surgiu uma vaga de professor e eu fui e fiz a sele¢cdo. Eram duas vagas e eu fiquei em
terceiro lugar. Entdo, ndo tinha essa questdo de, eu fiz um bom trabalho como estagiéario, eu

era bem visto pela comunidade como estagiario, pelos pais dos alunos, mas ndo teve esse
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protecionismo. As duas professoras que prestaram la fizeram uma prova melhor do que eu,
elas passaram e elas assumiram as turmas. Uma das professoras desistiu e me chamaram.
Nesse processo de estdgio e tudo e agente educativo, eu ndo sai. SO mudei de funcdo. E
assumi e aminha primeira turma como professor regente da educacdo infantil do [instituicdo
privada], em 2009. Uma turma de alunos de 5 anos. Imediatamente j& me ofereceram uma
dobra para uma turma de alunos de 4 anos a tarde, pois uma professora estava de licenca. E,
comentario interessante, porque tem essa questdo do preconceito — a gente vai falar sobre isso
—em relacdo a presenca do homem na educacgéo infantil com criangas menores, né, quando eu
fui apresentado como professor, a diretora - ndo acontece isso com as professoras mulheres —
a diretora foi até a porta para me colocar para os pais. Os pais foram chegando com as
criangas “esse é o professor Aster, ele vai assumir a turma” e, uma mae, delegada da policia
civil, a filha se chama Angélica. Isso foi em 2009 e até hoje eu ndo esque¢o o nome dela. E
ela se chamava Lilian, a mde. Ai, tinha uma outra crianca também, o Alisson e, que estava no
maternal e depois foi meu aluno de novo. A Acacia, que era entdo diretora, virou e falou,
“Esse ¢ o professor Aster, passou num processo e vai assumir a turma”. Ela pegou na minha
mio e disse “Oh Acécia, a gente ja conhece o professor Aster. A gente confia no trabalho
dele”.

Entdo, assim, eu fui um profissional bem quisto na instituicdo. Nao teve essa questdo daquele
baque. Acho que a questdo do processo do estagio, por ser gradativo, ser construido dentro da
instituicdo e os pais observarem o meu trabalho, possibilitou que eu ndo tivesse muito... que
ndo tivesse questionamento. Porque ndo teve questionamento. Nesse curso, que eu citei pra
Vvocé antes de comecar a gravacdo, eu encontrei com a mée de uma aluna que se chama
Vitéria-régia. Ela também é da rede e é onde ela me viu e me cumprimentou e fez uma selfie
e mandou para a filha dela. “Nossa, meu professor ta igualzinho”. Outro dia eu estava aqui no
supermercado e encontrei com a mée de um outro aluno que se chama Amaranto. Ela pegou e
falou que essa turminha que foi a minha turma, eles tem um ciclo de amizade de 3 a 4 que
eram alunos. Ele passou, na Federal, ele passou para Design Grafico e ela me falando, que
eles estavam reunidos 14 e foram mexer nas fotos e acharam uma foto minha 1a e estavam
comentando. Entdo assim, sdo lembrancas que ficaram e lembrancas boas.

Eu fiquei durante 5 anos como professor regente no [instituicdo privada], foi quando saiu o
concurso na prefeitura de Goiania — 2011 — eu passei. Ai eu passei no concurso e mantive o
emprego no [instituicdo privada]. Ai, quando eu fui efetivado no [instituicdo privada], eu
deixei a confeccdo. Porque 0 meu salario — minha vida mudou. O salério de professor é... e 0

do [instituicdo privada], ndo era um salario ruim. Eu entrei na Prefeitura em 2012. Eu passei
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no concurso em 2011 mas eu fui chamado em 2012. E mantive os dois empregos. Nesse
periodo, eu ja tive uma filha, e minha filha ia comigo todo dia de manh&. Eu assumi uma
turma a tarde. Essa turma da tarde, em Goiania, quando eu comecei em Goiania, eu comecei
com uma turma de alfabetizagdo — 6 anos. Sempre naquela preferéncia pelos alunos menores.
Eu acho que é mais tranquilo de lidar. Eles sdo mais receptivos. Eu ndo tenho dificuldade de
trabalhar com 4 ano ou 5 ano. Mas eles sdo mais receptivos.

Eu tenho uma boa linguagem com eles, eu acredito, né. Tanto € que, vocé vai constatar no
final. Vou fazer 12 anos de carreira e eu sempre tive na educagéo infantil ou na alfabetizagéo.
Entdo eu entrei em Goiania, na alfabetizacdo, com alunos de 6 anos. Surgiu o concurso de
[cidade do interior]. Eu fui e prestei o concurso de [cidade do interior] e passei, eu ja& morava
la. Era interessante pra mim. A minha esposa ja era concursada la. Passei. Quando eu passei
em [cidade do interior] eu deixei o [instituicdo privada], que é uma instituicdo privada e nao
se compara, né. Vocé ser funcionario publico e servidor privado. Fiquei, [cidade do interior] e
Goiania. A escola que eu iniciei em Goiania foi a escola municipal Sdo José no Jardim
Primavera.

Logo, surgiu uma turma de educacéo infantil, que foi quando comegou a surgir as turmas de
educacao infantil nas escolas. Surgiu e eu pedi a vaga. S6 que uma outra professora ja tinha se
antecipado e pedido essa vaga. Falei “Entao, fico aqui mesmo”. Ela ficou um ano e a hora que
ela saiu eu entrei na educacdo infantil na escola.

Fiquei na educacéo infantil nessa escola durante 3 anos. Foi quando a gente saiu de [cidade do
interior] e veio pra c& pros meus filhos estudarem. A minha filha estudava em [cidade do
interior] ai ficou dificil e a gente veio pra Goiania. Sai de Goiania, eu trabalhei 1 ano, 1 ano e
6 meses, até o periodo da pandemia todo eu trabalhei no CMEI que acho que foi onde vocé
conseguiu meu contato. No CMEI. A dinamica ¢ diferente, porque no CMEI tem toda uma
questdo diferente. Tem mais a questdo do cuidado. Ndo que na escola nao tenha, mas la tem
uma rotina diferente da escola. A questdo do banho, a questdo da escovacdo, essas questdes
né&o entram dentro da escola.

Dentro da equipe do CMEI, na escola ndo tive problema em relacdo a comentarios sobre ser
homem, né. O trabalho do homem na educacdo nunca foi questionado. Comunidade muito
carente 14 no bairro. Vocé fala de vivéncias, né. Ai entra na questdo, né. Quanto menos
informacdo as pessoas tem, menos também elas questionam. Teve uma familia |4 de um aluno
que eu me identifiquei muito com esse aluno. Se chamava Antdrio. Ele tinha estrabismo,
pouco enxergava. Nao conseguia aprender porque ndo enxergava. Eu colocava ele na frente,

ele estava sempre pertinho. Um dia aconteceu um episodio com ele e ele chegou em casa
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reclamando “ah, eu quero falar com aquele menino 14 que cuida da sala do meu filho”. Assim,
nem ser chamado de professor vocé nao e.

N&o teve muitos questionamentos, mas logo, apareciam muitos relatos, né. De que a crianca
chegava em casa muito satisfeita, a crianca chegava sempre falando do professor. Sempre
comentarios positivos. La no bairro nunca tive nenhum comentario de forma negativa. “Nao.
O que ele ta fazendo? Por que ¢ um homem?”. E ai vim pro CMEI. A equipe da escola
também me recebeu de bracos abertos. Achou bacana a questdo de ter uma figura masculina
dentro da instituicdo. Levanta-se varias situagdes.

Eu trabalhei durante 6 meses, 3 meses foi o periodo antes da pandemia. E depois que
comecou a pandemia ficou o sistema... ndo ficou nem o sistema remoto na prefeitura de
Goiania. A gente parou e a gente s6 comecou com o sistema remoto em Agosto [2020].

Tinha uma turminha 14 e eu chegava e as criangas estavam dormindo. Tinha o momento do
banho e tudo. Eu me lembro que a coordenadora me falou que uma mae questionou: “como
seria isso, ter um homem dentro no CMEI? Como iria funcionar isso? Porque tem a questao
do banho, a questdo da escovacdo”. A diretora e a coordenadora responderam: “Ele ¢ um
profissional. Ele estd exercendo a fungdo dele. Qual o questionamento da senhora?”. “Nao
ndo, eu sO queria saber se esta tudo certo”. E ficou nisso dai. Ela me repassou e eu falei “ndo,
eu gueria que vocés... se a makE retornar com alguém questionamento eu queria que vOcés me
convidassem pra eu me colocar perante essa mae e a gente fazer o registro dessa reunido e o
qué que é que ela quer saber, quais sio as dlvidas delas. E a mie de uma menina.
Provavelmente o questionamento é como vai ser esse banho com as meninas? E, tanto no
[instituicdo privada] quanto na educacdo infantil, seja na escola, seja no CMEI, sempre tem
um auxiliar. Seja um homem ou seja uma mulher. Mas sempre tem um auxiliar. Ou seja,
sempre tem uma testemunha junto com voce.

E é bacana essa situacdo pelo fato da gente ser homem. O dia que voceé tiver na sala da
educacdo infantil, se vocé for vocé vai perceber isso. Porque a pessoa é testemunha do seu
bom trabalho. Entdo, vocé tem uma pessoa a mais pra endossar o que vocé faz.
Principalmente se vocé for um bom profissional e eu me considero um bom profissional. N&o
¢ porgue vocé ta gravando. Eu me considero mesmo, cara. Nao adianta. Eu faco com carinho.
Faco com amor. Faco bem feito. Eu preciso do dinheiro. Mas eu levanto cedo, seja de manha
— eu tenho uma turma de manha em outro municipio, é de 4° ano — eu chego la eu dou 0 meu
melhor. Eu chego a tarde, eu dou o meu melhor. Entdo, assim, fica muito nitido o

compromisso que a gente tem com o trabalho.
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E ter esse profissional a mais te da uma seguranca pelo fato de a gente ser homem. Porque
vocé em algum momento vai ser questionado. E pai de menina; pai de menino; mie de
menina; mée solteira, vao perguntar e como vai ser isso. A questdo de la € muito tranquila.
Como vai ser 0 banho? Eu tenho uma filha. Até ela inteirar a idade que ndo dava mais pra
ajudar nos cuidados, eu ajudava. Troquei fralda. Dei banho, tranquilo. Sou pai de menino e
sou pai de menina. E compreendo também essa questdo da mae ou do pai questionar. “Como
que vai ser i1sso?” Sera que se eu matriculasse minha filha numa escola, sera que eu também
ndo iria questionar? Porque a gente é criado, foi criado e estd sendo criado ainda numa
sociedade machista. Numa sociedade extremamente tradicional. Patriarcal. Entéo, esse tipo de
questionamento n&o é porque vocé tem maldade em vocé. E porque acontece mesmo. S6 que
a gente tem que entender que ndo é s6 dentro do ambito da educacdo que pode acontecer
alguma coisa. Pode acontecer alguma coisa com uma crianga dentro da igreja, como acontece.
Dentro de um hospital. Num patio desse aqui [aponta para o hall do prédio]. E normal e a
gente tem que estar preparado para atender esse pai, esclarecer e mostrar que a gente € um
profissional, é qualificado. A gente tem as nossas vivéncias, nossas experiencias.

A gente tem o zelo, o cuidado e até com a gente mesmo. Eu, por exemplo, eu como homem ja
me foi questionado algumas vezes a questdo do tom de voz. Vocé té 14 conversando e uma
conversa normal minha, se alguém passa na porta da sala, pode pensar “porque esse professor
ta gritando?”, mas ndo ¢, ¢ o tom de voz.

A gente tem algumas préticas, por exemplo, quando eu vou conversar com um aluno na
intencdo de mediar um conflito ou de orientar alguma coisa que ta sendo de forma errada,
mao pra traz [gesto com as maos pra traz]. Nunca com a méo pra frente, ou segurando no
ombro. Ou até apontando. Mao pra traz [gesto com as maos pra traz]. I1sso eu aprendi 14 no
[instituicdo privada]. N&o aprendi, a préatica eu trouxe desde o [instituicdo privada]. Se um
dia vocé quiser visitar uma aula — assistir uma aula minha, vocé vai observar. VVou conversar
com um menino [gestos com as maos pra traz], mao pra traz. Sempre na altura da crianca.
Sempre com respeito. Nunca alterei tom de voz com uma crianga. Eu tenho orgulho de dizer
isso porque eu tenho testemunhas, auxiliar, no [instituicdo privada] a gente tinha estagiario ou
tinha agente educativo quando era professor e depois logo vinha estagiario e uma das coisas
que eu sempre cologuei. N&o fico sozinho. Nao fico.

Ah, mas e na educacdo infantil a tarde agora. Nesse momento eu estou na escola [nome da
escola] aqui no... chama né [bairro], ndo... aqui proximo também, a escola chama [nome da
escola], em uma turma de educacdo infantil. Cheguei pra modular, sai do CMEI — era mais

perto da minha casa — fui pra modular “professor, tem uma turma de 2 ano e tem uma turma
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de educagao infantil. Posso colocar no segundo ano?”. Falei “ndo, eu quero educagdo infantil.
Porque a minha formacdo principal, quando eu terminei 0 meu curso de pedagogia, €
educacdo infantil. Eu fiz especializacdo em educacdo infantil. Fiz letramento e alfabetizacéo,
mas fiz em educacdo infantil. Entdo, é um ambiente que eu me sinto confortavel. E um
ambiente que eu me sinto tranquilo.

Dou conta do trabalho, porque ndo é qualquer professor e qualquer professora que entra
dentro da educacdo infantil. A educacdo infantil... a minha esposa é pedagoga também. Uma
das melhores que eu conheco. Em todos os aspectos. E professora de educacgdo infantil
também. Excelente. Mas ela fala que a primeira oportunidade que ela tiver, ela quer uma
turma de criancas maiores. Porque educacdo infantil vocé tem que ter perfil. Vocé néo vai de
sapato de bico fino, vocé ndo vai de roupa social. Uma professora de educacgéo infantil ndo vai
com uma bolsa tira colo, ela ndo vai de sapato. Ela tem que ter perfil. Ela tem que ter um
pique maior. S&o 25 criangas dentro da rede municipal de Goiania. Eu tenho hoje 25 criangas
matriculadas na turma. VVocé conseguir desenvolver um trabalho, mediar essas situacdes de
vivéncia com 25 criancas, sozinho dentro de uma sala, ndo é pra qualquer um. N&o é. N&o &,
tanto é que tem professor que chega na educacdo infantil e ele vai pra outra escola. Pega
Onibus. Nao é uma dindmica tranquila.

Eu trabalho com o 4 ano de manha. De manhd eu preciso preencher um diario, aplico uma
atividade ali, uma atividade avaliativa. Eu consigo sentar ali 15 minutos e tudo. Educacdo
infantil vocé ndo senta. Educagdo infantil vocé n&o preserva sua voz, ndo tem como vocé
preservar sua voz. Educagéo infantil ndo tem como vocé ficar fechado o tempo todo num
ambiente s6. Vocé tem que circular dentro da escola. Vocé tem que promover esse
movimento dentro da escola. N&o é pra qualquer um.

Quando eu falo assim “ah, eu sou bom em educagao infantil”, € porque a gente tem que falar
mesmo. Me coloca, monta uma escola e me chama pra trabalhar, ou visita uma aula minha.
Eu tenho certeza que seus colegas que estdo na educacdo infantil eles ndo estdo porque so6
tinha essa vaga. Eu acredito que nos depoimentos deles eles devem ter falado “ndo, eu pedi
pra ir pra educac¢do infantil”. Vocé tem que ter o perfil.

Sdo essas vivéncias, sabe. Minha historia dentro da educacéo e da educacdo infantil é essa. O
maior periodo da minha vida profissional é dentro da educacédo infantil. E é onde até hoje eu
quero estar. Até que surja alguma situacdo ou que eu desgoste ou eu canse, eu ja estou ficando
velho. J& fiz 40 anos. A gente vai diminuindo o pique, vai diminuindo o ritmo. As vezes mais
na frente eu vou precisar de uma turma que ndo exija tanto. Mas até entdo, eu estou no gas,

estou com a educacdo infantil. Estou com uma turminha a tarde, os meninos sdo 6timos. E
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uma turminha bem fera, nds temos 14 2 criancas diagnosticadas com autismo. Tem um que
ndo é diagnosticado e, assim, &€ um desafio muito grande no meio de mais 22 criangas que,
terminou de almocar, dormiu até 15 horas da tarde e vocé conseguir desenvolver, mediar ali
situagdes de vivéncias que desenvolva o aprendizado dessas criangas, que desenvolva... ndo é
facil. Mas é um lugar onde eu me sinto bem. Talvez se eu tivesse com uma turma de
alfabetizacdo, eu talvez nédo estivesse tao feliz como eu estou na educacéo infantil.

[pede pra encerrar]

Pesquisador: Acaba que, nas conversas vocé ja foi falando algumas de suas experiéncias
[risos do participante ao fundo]. Isso € bom, é tudo conectado. E tudo fluido. Mas eu vou
pedir para vocé contar se tem mais alguma vivéncia, experiéncia ou um fato relevante. Se
vocé acha alguma situacdo importante ou que vocé ache relevante compartilhar dessa sua
atuacdo como docente na educacgéo infantil.

Aster: Eu acho interessante dentro da minha carreira, da minha profissio e eu considero uma
surpresa. Eu ndo sei se foi pelo fato dos lugares onde eu entrei na educacao infantil, igual o
[instituicdo privada] - foi um processo entre estagio e a regéncia. Dentro da escola S&o José
também aconteceu da mesma forma. Ja tinha ali o conhecimento da comunidade e dos outros
professores, da equipe diretiva; Ja tinham conhecimento do meu trabalho e, vamos colocar
assim, confiaram a educacéo infantil a mim. Essa abertura que eu tive eu acho que é um ponto
bacana de se ressaltar.

Eu encontrei pessoas em equipes diretivas e em gestdo que tiveram esse olhar empético.
“Perai, ¢ um profissional, ¢ formado, ele ¢ capacitado. Ele ¢ dindmico.” Porque professor de
educacdo infantil tem que ser dindmico, tem que ser ativo, tem que ser participativo. Ele tem
que estar envolvido ndo s6 na educacdo infantil, mas com todo mundo. E eu acho que esse é
um aspecto positivo. Essa questdo de néo ter tido aparentemente nenhum registro de situagdes
de “poxa, eu ndo quero meu filho na sala daquele professor 1a porque ele ¢ homem”. Muito
pelo contrario. Dentro das escolas que eu passei, sempre no dia de matricula tinham situacdes
“eu quero meu filho na sala do professor Aster”. “Eu quero que meu filho estude com o
professor Aster”.

Aconteceram algumas situacdes que eu acho interessante ressaltar de maes de pais separados
pedirem pra colocar a crianga - matricular na minha turma para que a crianga tenha uma
referéncia masculina. Uma mae uma vez me relatou, pediu para a crianga estudar, ficar na
minha turma porque ela ficava com medo — olha a cabeca da pessoa né — ela usou a palavra
medo, porque era ela e mais uma filha e a crianca estava crescendo s6 junto com mulher. Ele

ndo tinha uma referéncia masculina e ela achava que isso poderia atrapalhar o
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desenvolvimento da crianca de alguma forma. Entdo que ela queria que a crianga observasse
como um homem anda, como... 0 comentario dela foi nesse sentido. Eu acho assim, esse
comentario relevante.

Mas tiveram outras situacdes da mae pedir “ndo, oh, estou separada do meu marido e tudo, o
pai abandonou e eu pedi pra ficar na sua turma pra ele ter uma referéncia masculina. As vezes
no sentir tanta falta do pai”. Esse tipo de comentério eu j& escutei. J& escutei também de
secretaria. A secretaria falar “Aster, colocou porque o pai foi embora e pediu pra ficar na sua
sala porque a crian¢a né@o sei 0 que”. Pra mim, tranquilo. Gragas a Deus nunca tive aquele
comentario “ndo quero que fique na sala do professor Aster”. A nio ser aquela situagdo que a
mée perguntou e na hora que ela precisou explicar qual era a situacdo, ela ndo conseguiu.
Porque nao tinha argumentos. Essa situacao € interessante.

Agora, com relacdo a vivéncias com as criangas, ¢ muito bacana. Muito bacana. Eles me
aceitam muito bem. Eles interagem muito bem comigo. Muito bacana mesmo. Depois eu vou
te mostrar umas fotos. Se vocé quiser eu te mostro as fotos de como que € o desenvolvimento
la.

Mais alguma [pergunta]?

Pesquisador: Nao. Ta tranquilo. Assim, da minha parte estd tranquilo. Igual eu falei, as
vivéncias e experiéncias que vocé achou relevante compartilhar, da minha parte, tranquilo. E
da sua?

Aster: Otima. Eu tenho muita tranquilidade de falar. As vezes fica assim “cara xarope. Ele
fala que ele ¢ bom”. Uai, eu vou falar pra vocé “rapaz eu, nossa. Nao tem”.

[pega o celular e procura fotos, sempre mostrando algum registro que confirme o dialogo]
Deixa eu te mostrar aqui a minha turma. Ja que vocé esta estudando sobre. Eu acabei de fazer
um portfélio com eles. Tem algumas fotos aqui que eu [procurando fotos no celular]. Esse
aqui é o Celestino. Ele nédo ¢ diagnosticado como autista. Mas ele ¢ autista. Ele rola no chéo.
Essa aqui foi uma atividade que a gente fez ai eles fizeram comidas tipicas la da festa junina.
Ai eu fiz um cartazinho com eles. Levei a pipoqueira pra dentro da sala. A gente rebentou
pipoca.

Pegar aqui uma atividade de roda que eu fiz com eles aqui. Olha aqui, uma atividade no
parque. Vocé ndo vé menino chorando. Esses dois aqui sdo autistas. Esse aqui toma
resperidona e esse aqui faz acompanhamento na APAE. Séo lindos, lindos, lindos. Os dois séo
adoraveis. Ai eles brincando no patio de faz de conta com os brinquedos. Deixa eu pegar uma
atividade de roda aqui que eu fiz. Ver se estd aqui, nesse aqui. Meu filho, minha esposa.

Minha filha 14 atras.



167

Pois é Murilo, € isso ai cara.
Pesquisador: Entdo eu vou para aqui a gravacao.
Aster: T4, beleza.

Pesquisador: Mas da minha parte esta 6timo.
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ANEXO A: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VIVENCIAS E EXPERIENCIAS DE PROFESSORES HOMENS NA EDUCACAO
INFANTIL: ENTRE PRATICAS E SENTIDOS

Pesquisador: MURILO ROCHA FERREIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 51750721.9.0000.8113

Instituigdo Proponente: UEG CAMPUS ANAPOLIS DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS E HUMANAS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.989.123

Apresentagao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e "Avaliacdo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas dos arquivos Informacdes Basicas da Pesquisa
("PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1822002.pdf ", de 09/09/2021) e projeto detalhado
("PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1822002.pdf ", de 09/09/2021).

A bibliografia educacional traz diversas questdes pontuais no que diz respeito a atuacdo docente no ambito
da educacao infantil, mas pouco se tem pesquisado a respeito das vivéncias dessas/es profissionais que o
tenham direcionado a escolha dessa atuagao, tampouco sobre os desafios vivenciado por elas/es. O que se
tem encontrado nas recentes bibliografias € que a formacado continuada se torna necessaria para a
formacao docente, de forma a se adaptar a questdes atuais e sociais de cada comunidade, se
(re)modelando aos anseios do perfil das/os educandas/os da ambiente escolar que se atua. Desta forma, a
primeira etapa da pesquisa envolvera os procedimentos ligados levantamento bibliografico, que permite ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que poderia pesquisar
diretamente, visto a existéncia de dados dispersos pelo espaco (GIL, 2002,p. 45). Por conseguinte, em sua
segunda etapa, a pesquisa consistira no registro da investigagdo junto aoc Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), uma vez que aborda estudo do elemento humano e seu estudo deve ser baseado na selegdo dos
participantes da pesquisa que atendam a critérios de inclusédo e exclusdo, voltados ao local de
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atuacdo docente nas unidades de educagéo infantil da cidade de Goiania/GO. Apés a selecdo do recorte
espacial e dos participantes da pesquisa, a terceira etapa envolvera, também, o contato direto com os
docentes, para escolha de narrativas sobre a experiéncias e vivéncias na atuagao da primeira fase da
educacgao basica. Para tanto, o instrumento de coleta sera uma entrevista narrativa, que consistira em uma
entrevista ndo estruturada, em que o pesquisador supde ou nada conhece das vivéncias que serao
relatadas, podendo questionar coisas que nao estejam previamente programadas a fim de cobrir lacunas
que nao surjam naturalmente na pesquisa(MOREIRA, 2002, p. 55). Desta forma, a pesquisa sera
atravessada por duas inferéncias abertas, vinculadas ao tema pesquisado, a saber: (i)Apresente-se
narrando um pouco de sua vida social-cultural e formativa (ii) conte suas vivencias e experiéncias na sua
atuacao como docente da educagéo infantil, apresentando fatos marcantes e relevantes para vocé. Analisar
experiéncias de vida pode ser o melhor caminho para se investigar termos voltados a educac¢do.O uso de
diversos instrumentos de coleta visa suprir possiveis lacunas que o emprego de apenas um questionario ou
entrevista poderia vir a

provocar, complementando os materiais elencados nas pesquisas bibliografica e documental. A linguagem,
obviamente, tera que ser adequada aos contextos de cada participante/colaborador investigado.As
narrativas serdo a partir das bases da fenomenologia Hermenéutica que, na visdo de Moreira (2002, p. 75),
constitui grande corrente metodolégica na pesquisa empirica, sendo entdo utilizada para analise dos dados
coletados da pesquisa narrativa. Por fim, a pesquisa consistira na utilizacao dos resultados da fase anterior,
ancorada na reflexdo teérico-conceitual, para constru¢do de um quadro de unidades de sentido que possam
emergir das narrativas e contribuir para apresentar possiveis respostas ao problema de pesquisa.

Critério de Inclusdo:Os requisitos para a participagéo no estudo é que o participante seja professor homem,
efetivo da rede publica de Goiania/GO, e esteja atuandodiretamente na regéncia de turma vinculada a
educacao infantil.

Amostra no Brasil: 04

Objetivo da Pesquisa:

De forma muito clara o pesquisador apresenta os objetivos principais da pesquisa: Objetivo Primario:
Desvelar as vivéncias e experiéncias de professores homens, quais unidades de sentido emergem das na
atuacdo em sala de aula da educacgao infantil no municipio de Goiania/GO.

Objetivo Secundario: Reconstruir o perfil do professor que exerce a docéncia na educacgao infantil na rede
publica de ensino tendo por foco suas vivencias formativas;Entender os sentidos que possibilitam a atuagéo
de professores a exercer a atividade docente na educacgao infantil; e
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Compreender os desafios experienciados nas praticas docentes no exercicio da profissdo junto a educacgao
infantil.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o pesquisador, e observando o "modos operando” de como sera desenvolvida a metodologia
desta pesquisa, ha de se acreditar que a mesma nao oferecera risco fisico aos participantes. No estando,
podera haver risco moral minimos aos professores mais timidos, pois durante as discussdées, pode surgir
constrangimentos ou desconfortos, uma vez que precisardo expor suas experiéncias e vivéncia sobre os
caminhos vinculados a docéncia. Contudo, o pesquisador buscara minimizar qualquer risco moral aos
participantes, deixando-os a vontade e conscientes de que ja a possibilidade de desisténcia em qualquer
momento, sem prejuizo ao participante.

Quanto aos beneficios, esta € uma pesquisa sem fins lucrativos, entdo ndo havera qualquer tipo de
remuneracgdo para aqueles que decidirem participar.Os possiveis beneficios aos professores serdo a
oportunidade de indicagao de cursos de formagéo docente gratuitos, que aprimore alguma desafio apontado
por eles.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
“Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

“Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”

Recomendacgoes:

1. Fica a sugestao de se ter muita cautela durante as entrevistas, nos comentarios que forem surgindo, em
razao de que o roteiro deixa claro que sera muito mais uma narrativa pessoal, no qual o participante contara
suas experiéncias, do que propriamente um giro de perguntas.

Logo, fica a sugestdo de que mesmo informalmente, o pesquisador esteja preparado para intervir caso a

narrativa comece a sair do contexto da pesquisa.

2. Quanto aos beneficios da pesquisa, sugiro que o autor descreva complete os beneficios da pesquisa,

observando os beneficios para a sociedade também.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
A apresentacdo de poucos estudos que relatam a atuagéo docente na educagédo sobre a ética da vivéncia e
experiéncias de professores na educacao infantil torna relevante a pesquisa com esses
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participantes/colaboradores, com o intuito de identificar possiveis lacunas e pontos de melhorias na
formagao docente. O percurso metodolégico da pesquisa busca uma aproximagao do método
fenomenolégico com abordagem qualitativa, com objetivos exploratérios e procedimentos relacionados a
pesquisa bibliografica, documental e empirica, utilizando como técnica de recolha de dado a entrevista
narrativa, pesquisa esta que sera analisada. As narrativas serdo a partir das bases da fenomenologia
Hermenéutica que, na visdao de Moreira (2002, p. 75), constitui grande corrente metodolégica na pesquisa
empirica, sendo entdo utilizada para analise dos dados coletados da pesquisa narrativa. Tais escolhas
permitem uma melhor aproximagéo da tematica e nos permitem entender os sentidos que emergem das
experiéncias e vivéncias na atuacao do professor homem em sala de aula da educagéo infantil de
Goiania/GO.

Pesquisa sera relevante, abordando tema pouco estudado no ambito da educacgao infantil. Texto muito bem
redigido, sem complicagdes para o entendimento tanto de pessoas da area, como futuros leitores de areas
correlatas. Nao ha pendéncias, portanto o protocolo esta aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Prezado pesquisador,

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UEG considera o presente protocolo APROVADO.
Reiteramos a importancia deste Parecer Consubstanciado e lembramos que os relatérios de pesquisa
devem ser enviados semestralmente, comunicando ao CEP a ocorréncia de eventos adversos esperados ou
nao esperados, conforme disposto na Norma Operacional do CNS n° 001/2013. O prazo para a entrega do

relatério final, via notificagdo na Plataforma Brasil, € de 30 dias apds o término da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

171

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/09/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1822002 .pdf 10:00:28
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 09/09/2021 | MURILO ROCHA Aceito

09:58:11 | FERREIRA
Projeto Detalhado |BROCHURA_DA_PESQUISA.pdf 09/09/2021 |MURILO ROCHA Aceito
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/ Brochura BROCHURA_DA_PESQUISA.pdf 08:04:00 |FERREIRA Aceito

Investigador

Declaracao de TERMO_DE_COMPROMISSO.pdf 09/09/2021 | MURILO ROCHA Aceito

Pesquisadores 08:03:21 FERREIRA

Qutros ROTEIRO_DA_ENTREVISTA.pdf 06/09/2021 | MURILO ROCHA Aceito
22:50:10 | FERREIRA

TCLE / Termos de |MODELO_DE_TCLE.docx 06/09/2021 | MURILO ROCHA Aceito

Assentimento / 22:49:51 FERREIRA

Justificativa de
Auséncia

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

ANAPOLIS, 21 de Setembro de 2021

Assinado por:

MARIA IDELMA VIEIRA D ABADIA

(Coordenador(a))
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ANEXO B: OFICIO SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

S
=31 7. PREFEITURA
‘@K DE GOIANIA Secretaria Municipal de Educacdo

OFICIO N° 3631/2021-SME
Goiania, 10 de novembro de 2021.

Ao Senhor

Orientador Raimundo Marcio Mota de Castro

Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo, Linguagem e Tecnologias
Universidade Estadual de Goiés

BR 153 Quadra Area, Km 99, Bloco III, Térreo

75132-903 Anapolis — GO

E-mail: raimundo.mota@ueg.br

cle

Ao Senhor
Orientando Murilo Rocha Ferreira
E-mail: murilo.ferreira@aluno.ueg.br

Assunto: Resposta ao Oficio n° 002/2021.
Senhor Orientador,

Em atengdio ao Oficio em epigrafe, de 27 de setembro de 2021, no qual Vossa
Senhoria requer a disponibilizagdo de relatorio com informagdes referentes aos docentes
vinculados & Educagdo Infantil, a fim de subsidiar a pesquisa intitulada Experiéncias e vivéncias
do professor homem na Educagdo Infantil: entre prdticas e sentidos, encaminhamos, anexas, as
informagdes conforme solicitadas no documento.

Atenciosamente, 3
3

Pi TON DE BESSA OLIVEIRA A

% io Municipal de Educa¢a g

z

-
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B Secretaria Municipal de Educacdo
T Superintendéncia Pedagdgica
Diretoria Pedagdgica

PREFEITURA
DE GOIANIA

Versa o presente sobre o Oficio n® 002/2021, da Universidade Estadual de Goids,
encaminhado 3 Secretaria Municipal de Educagdo de Goiénia, solicitando autoriza¢do para
desenvolver o Projeto de Pesquisa do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo,
Linguagem e Tecnologia, nivel Mestrado, intitulado: Experiéncias e vivéncias do professor homem
na Educacdo Infantil: entre prdticas e sentidos, a set realizado pelo Sr. Murilo Rocha Ferreira,
orientado pelo Professor Dr. Raimundo Maércio Mota de Castro.

Informamos que somos favoraveis a realizagdo do projeto de pesquisa e encaminhamos
para a Diretoria de Gestdo de Pessoas, para providéncias, uma vez que requerem dados referentes
a0s servidores dos Centros Municipais de Educagdo Infantil. Os dados deverdo ser enviados ao

interessado via e-mail murilo.ferreira@aluno.ueg.br e raimundo.mota@ueg.br.

E o Parecer.

Goiania, 18 de outubro de 2021.

Prof. AZésio Barreto Sobrinho

Diretor Pedagogico
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