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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a formacdo do homem autdbnomo na
Educacao Superior a Distancia. Para isso, prop0s-se a seguinte questao central: Qual
a contribuicdo que a Educacao Superior a Distancia pode fornecer ao processo de
formacdo do homem autdbnomo? Para investigar essa questdo, definiu-se como
objetivo geral: Analisar a contribuicdo que a Educacdo Superior a Distancia pode
fornecer ao processo de formacao do homem autdnomo. Como objetivos especificos,
estabeleceu-se: a) Discutir a ideia de formacdo humana; b) Examinar os fundamentos
legais e estruturais da Educacao Superior a Distancia e suas implica¢des na formacao
humana; c) Apresentar a contribuicdo da Educacdo Superior a Distancia com a
construcédo da autonomia na formacdo humana. No que se refere aos pressupostos
tedrico-metodoldgicos, esta investigacdo se insere no ambito da Filosofia da
Educacdo, adotando-se a pesquisa bibliografica com base nos fundamentos da
abordagem qualitativa. Realizou-se a pesquisa em fontes bibliograficas e on-line,
procedendo-se a andlise, a interpretacdo, a sintese e a critica tendo em vista a
guestdo central e os objetivos propostos. Conclui-se que a Educacdo Superior a
Distancia contribui com a formacéo do homem autbnomo ao compreender e trabalhar
o sentido da presenca nas suas multiplas dimensdes — cognitiva, afetiva, psiquicas,
ética e estética (VALLE; BOHADANA, 2017). O espaco da sala de aula na Educacéo
Superior a Distancia se constitui e se realiza no pensamento, no trabalho intelectual
que é realizado por professores e estudantes, ndo deixando esse trabalho intelectual
se comprometer pelo que é Util, pratico, pela busca de resultados imediatos. A
formacao superior €, por exceléncia, a formacdo autbnoma. Em outras palavras, a
formacdo do homem autdbnomo para além da qualificacdo profissional, aquela que
deve formar, sobretudo, o ser humano, aquele que é livre, critico, que interroga a si
mesmo, a sociedade, a natureza; enfim, aquele que pde em questdo o mundo em que
se vive para elevar a cada dia a sua humanidade.

Palavras-chave: formacao; autonomia; ensino superior; educac¢éo a distancia.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objeto de estudio la formacion del hombre auténomo en
la Educacion Superior a Distancia. Para eso, ha sido propuesto la siguiente pregunta
central: 4 Cual es la contribucion que la Educacién Superior a Distancia puede traer al
proceso de formacidn del hombre autonomo? Investigar esta pregunta, se definio
como objetivo general: Analizar el aporte que la Educacién Superior a Distancia puede
proporcionar al proceso de formacion del hombre autobnomo. Como metas especificas,
se establecieron: a) Discutir la idea de formacién humana; b) Examinar los
fundamentos legales y estructurales de la Educacidn Superior a Distancia y sus
implicaciones para el desarrollo humano; c) Presentar la contribucion de la Educacion
Superior a Distancia con la construccion de la autonomia en la formacion humana. En
lo que se refiere a los presupuestos tedrico-metodoldgicos, esta investigacion se
inscribe en el ambito de la Filosofia de la Educacion, adoptando una investigacion
bibliografica pautada en los fundamentos de un abordaje cualitativo. La investigacion
se realizé en fuentes bibliograficas y on-line, procediendo al analisis, interpretacion,
sintesis y critica, llevando en consideracion la pregunta central y los objetivos
propuestos. Se concluye que la Educacién Superior a Distancia contribuye a la
formacion del hombre auténomo al comprender y trabajar el sentido de presencia en
sus multiples dimensiones: cognitiva, afectiva, psiquica, ética y estética (VALLE;
BOHADANA, 2017). El espacio del aula en la Educacién Superior a Distancia se
constituye y se realiza en el pensamiento, en el trabajo intelectual que realizan los
docentes y los estudiantes, no dejando que ese trabajo intelectual se vea
comprometido por lo util, practico, en la busqueda de resultados inmediatos. La
educacioén superior es, por excelencia, la educacion autébnoma. En otras palabras, la
formacion del hombre auténomo mas alla de la cualificacion profesional, la que debe
formar, ante todo, al ser humano, el que es libre, critico, que se cuestiona a si mismo,
a la sociedad, a la naturaleza; finalmente, aquellos que cuestionan el mundo en el que
viven para elevar cada dia su humanidad.

Palabras clave: formacion; autonomia; ensefanza superior; educacion a distancia.
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INTRODUCAO

Ainda que, ao nascer, 0 homem necessite de cuidados para que possa
sobreviver, ndo € sua fragilidade fisica inicial que torna a educacgéo
necessaria a existéncia da espécie humana, mas o fato de que esta
nao é um dado, ndo esta acabada, nem se encontra regulada pelo
instinto e pela necessidade. Diferentemente dos outros seres vivos, 0s
humanos precisam ser formados. Se ndo estéo prontos, se a razao e
a liberdade precisam ser desenvolvidas, a educacgéo € a condigdo para
a emergéncia e o aperfeicoamento do humano em cada um de nés.

(COELHO; GUIMARAES, 2012, p. 327)

Peters (2012) afirma que o interesse dos paises na Educacao a Distancia (EaD)
aumentou devido a sua expansao, principalmente em virtude dos progressivos
avancos da telecomunicacdo. Em suas palavras, “Nunca antes houve tanta gente
pesando os prés e os contras desta forma de ensino e aprendizagem, nunca antes
houve tantos experimentos tentando argumentar a favor e contra neste campo e
nunca antes houve tantos novos defensores deste novo formato.” (PETERS, 2012, p.
23).

Apesar de todo o interesse e 0 avanc¢o na EaD, Mugnol (2016) observa que as
pesquisas revelam um panorama fragmentado, um campo ainda em formacéo, no
qual a EaD necessita de aprofundamento na investigacdo de seus fundamentos,
principalmente de seus fundamentos tedricos.

Ademais, Valle; Bohadana (2017, p. 15) também observam que “[...] as praticas
de educacao a distancia vém-se acomodando, no que respeita a seus fundamentos
tedricos, a padrbes bastante rudimentares de elaboracdo, que se expressam
claramente no carater limitado e, por isso mesmo, persistentemente ambiguo dos
conceitos de que se vale.” Isso implica na falta de definicdo da identidade da EaD, a
saber, do seu sentido (a sua natureza em si), das suas caracteristicas proprias, pois
a imprecisdo do que, de fato, constitui-se a Educacao a Distancia e, por assim dizer,
a Educacdo Superior a Distancia, impregna a EaD de fragilidade em seus
fundamentos tedricos e didatico-pedagdgicos.

Sendo assim, ao considerarmos o rapido desenvolvimento da EaD e

bY

inquietacbes sobre o sentido da formagdo humana com vistas a construgcao da
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autonomia na Educacdo Superior, suscitadas da nossa experiéncia na tutoria de um
curso superior a distancia de formacdo de professores para a Educacdo Bésica,
propusemos como objeto de estudo nesta investigacdo a formacdo do homem
autbnomo na Educacdo Superior a Distancia, pois acreditamos que o sentido da
formagéo humana, isto é, a sua natureza, a sua razdo de ser, € a autonomia do ser
humano, numa palavra, a formag¢ao do homem auténomo.

Desse modo, este estudo procura responder a seguinte questao central: Qual
a contribuicdo que a Educacao Superior a Distancia pode fornecer ao processo de
formacao do homem autdbnomo?

Para investigar essa questdo definimos como objetivo geral: Analisar a
contribuicdo que a Educacdo Superior a Distancia pode fornecer ao processo de
formacdo do homem autbnomo. Como objetivos especificos, estabelecemos: a)
Discutir a ideia de formacao humana; b) Examinar os fundamentos legais e estruturais
da Educacdo Superior a Distancia e suas implicacbes na formacdo humana; c)
Apresentar a contribuicdo da Educacdo Superior a Distancia com a construcdo da
autonomia na formac&do humana.

No que se refere aos pressupostos tedrico-metodoldgicos, essa investigacao
se insere no ambito da Filosofia da Educacao. Conforme Severino (2006)

O seu objeto de preocupacdo e estudo sdo as condicdes reais da
educacdo, tais como se desenham a cada momento histérico, e o
recurso as referéncias histéricas s6 se justifica quando se precisa
estabelecer algumas balizas contextuais ou quando se trata de
evidenciar a historicidade das manifestacfes l6gico-conceituais do
pensamento humano. Trata-se, pois, de uma reflexdo analitica e
critica sobre a problematica da educacgéo, com o propésito de tentar
decifrar o seu sentido possivel. (SEVERINO, 2006, p. 623).

Assim, propomo-nos a uma atitude de cunho filosoéfico que pressupde pensar,
interrogar e refletir a questao proposta, pois a certeza da verdade na percepc¢ao da
realidade que se apresenta € ingénua, dado que a realidade ndo se apresenta em sua
totalidade. A atitude filosoéfica é justamente para questionar essa realidade, examina-
la e submeté-la a critica para compreendé-la.

Adotamos como procedimento a pesquisa bibliografica (GIL, 2008; LIMA;
MIOTO, 2007; SEVERINO, 2007), com base nos fundamentos da abordagem
qualitativa em pesquisa (BOGDAN:; BIKLEN, 1994; CHIZZOTTI, 2006; FLICK, 2013).

De acordo com Lima; Mioto (2007, p. 38) “[...] a pesquisa bibliografica implica em um
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conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao objeto de
estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério.” Desse modo, entendemos que néo
ha neutralidade nos procedimentos e técnicas definidas pelo pesquisador, o que se
busca ao longo da trajetdria da pesquisa € 0 maximo de afastamento possivel para
evitar juizos de valor sobre o objeto de estudo.

A pesquisa foi realizada em fontes bibliograficas e on-line, a saber: livros e
capitulos de livros, artigos publicados em peridédicos cientificos, teses académicas e
documentos oficiais (Governo Federal). Na leitura desse material, procedemos a
andlise, a interpretacdo, a sintese e a critica tendo em vista a questao central e o0s
objetivos propostos.

No percurso para alcancar os objetivos dessa investigacdo, tomamos 0s
seguintes procedimentos: a) Discutir a ideia de formacdo humana: buscamos no
pensamento grego ateniense da Antiguidade Classica o ideal de formacdo humana;
b) Examinar os fundamentos legais e estruturais da Educacao Superior a Distancia e
suas implicagcdes na formacdo humana: constatamos nos fundamentos legais e
estruturais da Educacédo Superior a Distancia os elementos analiticos necessarios a
reflexdo; c) Apresentar a contribuicdo da Educacdo Superior a Distancia com a
construcéo da autonomia na formacao humana: relacionamos a ideia de formacéo do
homem autbnomo com os fundamentos legais e estruturais da EaD.

Salientamos, ainda, que “Nao é o texto que deve interessar prioritariamente,
mas o sentido que ele tem como sinal daquilo que o tornou possivel, pois é isto que
presentifica o histérico na medida em que nos capacita a decifrar nossa prépria
contemporaneidade.” (ULHOA, 1997, p. 26). E na busca do sentido, isto €, da
natureza, do porqué da questdo posta, que nos propomos a examina-la.

Além disso, Ulhba (1997) ressalta que

Quem mergulha no passado, num trabalho de filosofia, deve fazé-lo
em razao da natureza peculiar da intencao filosoéfica que norteia sua
busca, principalmente para colher subsidios que lhe permitam
enriquecer a reflexdo com que ele, leitor, se posiciona, criticamente,
em face da préxis de seu tempo. (ULHOA, 1997, p. 43).

A perspectiva filosofica proposta nessa investigacéo se faz na intencéo de uma

leitura analitica e critica dos textos, por assim dizer, uma leitura que seja rigorosa e
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que as reflexdes permitam interrogar a realidade, ver para além daquilo que é
aparente, palpavel.

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos, além dessa Introducéo e das
Consideracdes finais. No Capitulo 1, discutimos a ideia de formacdo humana no
pensamento grego ateniense da Antiguidade Classica. No Capitulo 2, ja posta a critica
dos gregos sobre a formacao individual, chegamos a modernidade para examinar a
Educacdo Superior a Distancia em seus fundamentos e estruturas, dos aspectos
legais aos aspectos didatico-pedagogicos. E no Capitulo 3, apresentamos a
contribuicdo da Educacédo Superior a Distancia com a construcdo da autonomia na

formacao humana.
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CAPITULO 1
A FORMACAO HUMANA NA ANTIGUIDADE CLASSICA: O PENSAMENTO
GREGO ATENIENSE

N&o se deve dizer, como o fazem freqientemente seus detratores, que
a cultura classica ‘nasceu com a cabeca virada para tras’, olhando
para o passado: ela ndo é como um outono, torturado com a
lembranca nostalgica da primavera desaparecida. Ela se imagina
antes de tudo como firmemente estabelecida num imével presente, em
plenaluz de um quente sol de verao. Ela sabe, ela repousa; os mestres
estdo ali. Pouco importa que eles hajam aparecido em tal ou qual
momento do passado, sob o efeito de tal ou qual forga histérica: o
importante é que existam, gue novamente os descubra, da mesma
maneira, cada uma das geragfes sucessivas, que sejam
reconhecidos, admirados, imitados.

(MARROU, 2017, p. 275)

Neste Capitulo recorremos ao pensamento grego ateniense? — mais
especificamente ao periodo histérico conhecido como Antiguidade Classica,
compreendido entre o século VIl a. C. e o século V d. C. — para discutir a ideia de
formacdo humana, que tem por finalidade elevar a vida e a dignidade humana ao
maximo de perfeicado.

Assim, destacamos que

Apesar do tempo, das diferencas, a Grécia Antiga tem condi¢des de
provocar nossa sensibilidade, imaginagéo e inteligéncia, de ajudar-nos
a pensar e a recriar a vida coletiva, a esfera publica, a educacéo e a
escola que temos. Nao se trata de copiar nem de transpor supostos
modelos de sociedade, de democracia, de educacéo e de escola, mas
de aprendermos com 0S gregos a pensar o contemporaneo, em sua
relacdo intrinseca com o futuro e com o passado. (COELHO;
GUIMARAES, 2012, p. 326).

Para os gregos a plenitude da vida humana néo se realiza na satisfagcao Unica

e exclusiva de suas necessidades individuais, mas no bem-estar comum. Do contrario,

2 A limitagdo aos gregos atenienses ocorre “[...] porque é sobre eles que temos informacées
mais completas [...].” (CASTORIADIS, 2002, p. 189).
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em nada contribui para a busca de uma vida de exceléncia, que pressupde formar
para a liberdade, a imaginacgéo, a sensibilidade e, por conseguinte, para a autonomia.
Somente reforga a individualidade e a imediatez nas a¢des da vida humana.
Aprender com 0s gregos € aprender a pensar, dada a exigéncia e o0 rigor
conceitual com os quais submetiam as suas reflexdes. Desse modo, a contribuigdo
dos gregos para pensarmos a nossa realidade nos permite “[...] procurar, no passado,
subsidios que nos ajudem a resolver, no presente, problemas que a realidade suscita
a nossa reflexdo.” (ULHOA, 1997, p. 35-36). Propomo-nos pensar a formacao integral
do homem, uma formagédo que lhe permite olhar e examinar as questdes da sua
realidade para além daquilo que estd instituido, priorizando o bem comum, isto é,
aquilo que é de todos, e ndo uUnica e exclusivamente interesses individuais e

imediatos.

1.1 O nascimento do pensamento grego

As origens do pensamento helénico estdo ligadas diretamente a civilizagao
micénica e, por assim dizer, ao poder micénico. Na realeza micénica o “Rei divino”
centraliza a vida social em torno do palacio, tanto no que se refere ao aspecto
religioso, politico e militar, quanto ao aspecto administrativo e econdémico.

No entanto, um novo periodo da civilizacdo grega inaugurar-se-4 quando o
poder da realeza micénica desaba completamente. Sobre isso Vernant (2002) destaca
que

Quando no século Xll antes de nossa era o poder micénico desaba
sob o impeto das tribos déricas que irrompem na Grécia continental,
ndo é uma simples dinastia a sucumbir no incéndio que assola
alternadamente Pilos e Micenas, € um tipo de realeza que se encontra
para sempre destruida, toda uma forma de vida social, centralizada
em torno do palécio, que é definitivamente abolida, um personagem,
0 Rei divino, que desaparece do horizonte grego. A derrocada do
sistema  micénico ultrapassa largamente, em  suas
consequéncias, o dominio da histéria politica e social. Ela
repercute no préprio homem grego; modifica seu universo
espiritual, transforma algumas de suas atitudes psicolégicas. O
desaparecimento do Rei pdde desde entdo preparar, ao termo do
longo, do sombrio periodo de isolamento e de reconsideracdo dos
fatos que se chama a ldade Média grega, uma dupla e solidaria
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inovacdo: a instituicdo da Cidade, o nhascimento de um
pensamento racional. (VERNANT, 2002, p. 10, grifo n0osso).

O fim da realeza micénica representa muito mais que a destruicdo de um tipo
de organizagao social e de vida em torno do palacio e centralizada na figura do “Rei
divino”. Representa, para o povo grego, a preparacéo para uma nova forma de pensar
a si préprio e, consequentemente, pensar o mundo, pensar a vida social. O homem?
grego transforma-se pelo pensamento racional que nasce ao se libertar das amarras
e de todo o poder controlador da figura do mito — o Rei.

Ao se referir sobre a instituicio da Cidade e as implicacdes que 0 seu
nascimento provoca, Vernant (2002, p. 53) afirma que “O aparecimento da polis
constitui, na histéria do pensamento grego, um acontecimento decisivo.” E com o
advento da polis grega, aproximadamente entre os séculos VIII e VIl a. C., que os
gregos da Antiguidade Classica marcam, de maneira profunda e original, o
pensamento sobre o ser humano, a sua forma de entender a vida e de se relacionar
uns com oS outros.

O comando da vida social deixa de ser de um rei, pois “...] o Estado é
precisamente o que se despojou de todo caréater privado, particular, o que, escapando
da alcada dos gene, ja aparece como a questao de todos.” (VERNANT, 2002, p. 50).
A vida em sociedade, as decisdes da Cidade, a polis, vao ocorrer na agora, o “[...]
espaco publico em que sédo debatidos os problemas de interesse geral.” (VERNANT,
2002, p. 51). A partir desse momento, a questéo publica torna-se uma questao que €
de todos, de interesse comum, 0 que nao € outra coisa sendo uma questao
transparente, aberta; ao contrario da vida palaciana, circunscrita na esfera do privado,
secreto, na qual o rei era o senhor absoluto de todas as decisfes.

Vernant (2002), ao analisar o sistema da polis do ponto de vista do seu universo
espiritual, aponta trés caracteristicas essenciais no seu processo de constituicao, a
saber: primeiro, a preeminéncia da palavra como instrumento de poder por exceléncia;
segundo, a publicidade das praticas publicas; e terceiro, a unidade da polis pelos seus

semelhantes.

3 “Termo empregado no sentido do substantivo grego anthropos, avBpwtdg, homem, em
sentido genérico, incjuindo homem e mulher; ser humano, em oposicdo a varéo, aos deuses
e aos animais.” (COELHO, 2016, p. 92).
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E na Cidade, a “comunidade de cidaddos” conforme Aristételes (Politica |, 2,
1252a7), que as ac¢des dos homens intentam a um bem maior, ou seja, o bem comum.
O homem, um ser vivo “politico”, encontra na palavra a sua razao de ser. Assim, sobre

a preeminéncia da palavra, Aristoteles diz que

A natureza, conforme dizemos, ndo faz nada ao desbarato, e s6 o
homem, de entre todos o0s seres vivos, possui a palavra. Assim,
enguanto a voz indica prazer ou sofrimento, e nesse sentido € também
atributo de outros animais (cuja natureza também atinge sensacdes
de dor e de prazer e é capaz de as indicar) o discurso, por outro lado,
serve para tornar claro o Gtil e o prejudicial e, por conseguinte, o justo
e o injusto. E que, perante os outros seres vivos, 0 homem tem as suas
peculiaridades: s6 ele sente o bem e o mal, o justo e o injusto; é a
comunidade destes sentimentos que produz a familia e a cidade.
(ARISTOTELES, Politica |, 2, 1253a8-17).

A palavra é o atributo que da ao homem a sua natureza politica, distinguindo-o
dos outros animais. E a palavra que permite ao homem viver o bem ou o mal na sua
vida em comunidade. E pela “palavra” que a discussdo da vida publica, isto &, das
questdes de interesse geral da Cidade, devera estar submetida.

Desse forma, o debate pressupde que o contraditério tenha lugar, desde que
seja argumentado, defendido, uma vez que “A palavra ndo € mais o termo ritual, a
férmula justa, mas o debate contraditério, a discussao, a argumentacao.” (VERNANT,
2002, p. 54). O poder da palavra, antes sob o controle exclusivo do rei, torna-se o
instrumento pelo qual os cidaddos debatem os problemas da Cidade e buscam as
solucdes.

A segunda caracteristica apontada por Vernant (2002) € a publicidade dada as
praticas publicas. E na luz do dia que as questbes da vida social sdo apresentadas,
debatidas e deliberadas, pois sdo questdes de todos, pertencem ao interesse comum,
o que implica que sejam transparentes e divulgadas, negando-se qualquer carater
privativo.

Agora, “Tomando-se elementos de uma cultura comum, os conhecimentos, 0s
valores, as técnicas mentais sdo levados a praca publica, sujeitos a critica e a
controvérsia.” (VERNANT, 2002, p. 55), ja que é na publicizagdo dos aspectos que
permeiam a vida social que as praticas sdo colocadas em aberto para prestacdo de

contas.
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O terceiro traco caracteristico da polis grega refere-se aqueles que a formam,

os cidadaos. Vernant (2002) assinala que

Os que compdem a cidade, por mais diferentes que sejam por sua
origem, sua classe, sua funcdo, aparecem de uma certa maneira
“semelhantes” uns aos outros. Esta semelhanga cria a unidade da
polis, porque, para 0s gregos, s6 os semelhantes podem encontrar-se
mutuamente unidos pela Philia, associados numa mesma
comunidade. O vinculo do homem com o homem vai tomar assim, no
esquema da cidade, a forma de uma relacdo reciproca, reversivel,
substituindo as relacdes hierarquicas de submissdo e de dominio.
(VERNANT, 2002, p. 65).

A unidade da polis consiste na relacdo de afeicdo entre os seus cidadaos, os
“semelhantes”. Vernant (2002, p. 65) observa que “Apesar de tudo o que os opde no
concreto da vida social, os cidadaos se concebem, no plano politico, como unidades
permutaveis no interior de um sistema cuja lei € o equilibrio, cuja norma é a igualdade.”
Essa relacdo social se baseia no equilibrio de suas diferencas, o que ndo quer dizer
gue nédo haja conflitos, o que os une € o vinculo com a Cidade.

Todo e qualquer esforco comum deve ser direcionado para assegurar aos
cidaddos a vida boa, € essa a natureza da existéncia da Cidade (ARISTOTELES,
Politica I, 2, 1252b30). Nesse sentido, as diferencas e os interesses individuais séo
colocados em segundo plano, posto que o bem comum, aquilo que é de todos, deve
ser a prioridade na polis.

Ja foi referido anteriormente que no processo de inovacao e transformacao do
homem grego, imbricado com o nascimento e a instituicdo da polis, nasce também o
pensamento racional (VERNANT, 2002). As indagacdes sobre a origem do mundo,
dos seres vivos, as mudancas e as permanéncias da natureza ndo mais seriam
explicadas pelo mito.

Chaui (2000) destaca que

Para os gregos, mito é um discurso pronunciado ou proferido para
ouvintes que recebem como verdadeira a narrativa, porque confiam
naquele que narra; € uma narrativa feita em publico, baseada,
portanto, na autoridade e confiabilidade da pessoa do narrador. E
essa autoridade vem do fato de que ele ou testemunhou diretamente
0 que esta narrando ou recebeu a narrativa de quem testemunhou os
acontecimentos narrados. (CHAUI, 2000, p. 32).
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As narrativas mitologicas, consideradas inquestionaveis pela autoridade
daquele que as proferia, explicavam o mundo e os seus diversos e variados
fendbmenos. Esses discursos, sempre carregados de elementos sobrenaturais,
aventuras e faganhas “Haviam perdido forca explicativa, ndo convenciam nem
satisfaziam a quem desejava conhecer a verdade sobre o mundo.” (CHAUI, 2000, p.
28). Assim, surgem os primeiros filosofos, homens que gquestionam os mitos, as
crencas e os siléncios que carregam, 0 que nega ao homem o direito de conhecer a
realidade e, consequentemente, conhecer a sua verdade.

Com isso, nasce outro modo de pensar, e a essa “[...] forma nova e inusitada
de pensar, os gregos deram o nome de Filosofia.” (CHAUI, 2002, p. 15), uma
explicacdo racional para o mundo e seus fenbmenos, para as indagacfes que o
homem faz do mundo e de si préprio. O advento da Filosofia*, 0 comeco de um saber
de tipo racional, marca o declinio do pensamento mitologico (VERNANT, 2002).
Agora, o homem busca as respostas para as indagacdes que o0 cercam por meio da
Filosofia, uma forma de conhecimento racional, de investigacdo sistematizada.

Filosofia é uma palavra formada pelas palavras gregas philo, que quer dizer
“amizade”, “amor fraterno”; e sophia, que quer dizer “sabedoria”. Portanto, Filosofia
significa “amizade, amor pelo saber” (CHAUI, 2000). De acordo com Reali; Antiseri
(2003, p. 3) “Afilosofia, como termo ou conceito, € considerada pela quase totalidade
dos estudiosos como criacdo propria do génio dos gregos.” Sendo uma criagao
original e Unica dos gregos, a Filosofia surge para exprimir uma maneira nova de
pensar, ndo encontrando paralelo com nenhum outro povo ou civiliza¢do da época.

Quanto ao surgimento da Filosofia, Chaui (2000) nota que

A Filosofia surge, portanto, quando alguns gregos, admirados e
espantados com a realidade, insatisfeitos com as explicacdes que a
tradicdo lhes dera, comecaram a fazer perguntas e buscar respostas
para elas, demonstrando que o mundo e os seres humanos, 0s
acontecimentos e as coisas da Natureza, os acontecimentos e as
acOes humanas podem ser conhecidos pela razdo humana, e que a
propria razdo é capaz de conhecer-se a si mesma. Em suma, a
Filosofia surge quando se descobriu que a verdade do mundo e dos
humanos ndo era algo secreto e misterioso, que precisasse ser
revelado por divindades a alguns escolhidos, mas que, ao contrario,
podia ser conhecida por todos, através da razdo, que é a mesma em

4 “Os historiadores da Filosofia dizem que ela possui data e local de nascimento: final do
século VIl e inicio do século VI antes de Cristo, nas coldnias gregas da Asia Menor
(particularmente as que formavam uma regido denominada Jonia), na cidade de Mileto. E o
primeiro filésofo foi Tales de Mileto.” (CHAUI, 2000, p. 28).
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todos; quando se descobriu que tal conhecimento depende do uso
correto da razéo ou do pensamento e que, além da verdade poder ser
conhecida por todos, podia, pelo mesmo motivo, ser ensinada ou
transmitida a todos. (CHAUI, 2000, p. 24).

Ao questionar e negar a narrativa do mito de modo sistemético, a Filosofia
utiliza a razédo para investigar e compreender a natureza e 0s acontecimentos
humanos. E pela razéo que a verdade sera posta e descoberta por todos de forma
clara, como a luz do dia; a verdade ndo mais pertence aos dominios do palacio e ao
controle de um poder absoluto e centralizado numa Unica figura.

O pensamento racional que surge com a Filosofia demarcou a superioridade
dos gregos e isso ndo se deve somente a termos quantitativos, mas, principalmente,
a termos qualitativos, pois constituiram uma novidade absoluta (REALI; ANTISERI,
2003). A originalidade dos gregos se refere as mudancas que realizaram nas
contribui¢cdes que receberam de outras culturas, especificamente das culturas que os
precederam e do contato com as culturas do Oriente. Os conhecimentos recebidos
pelos gregos de outros povos eram repensados, recriados e transformados
rigorosamente, adquirindo uma forma légica (CHAUI, 2000; REALE; ANTISERI,
2003).

Dentre essas mudancas, podemos mencionar (CHAUI, 2000):

= em primeiro lugar, em relacao aos mitos: as narrativas mitolégicas foram
ocupadas pela racionalidade para tratar sobre a origem do mundo e dos
homens;

= em segundo lugar, em relacdo aos conhecimentos: os saberes da vida
prética, de uso utilitario, foram transformados em conhecimento racional,
ou seja, em ciéncia;

= em terceiro lugar, em relacdo a organizacdo social e politica: com a
instituicdo da polis, a Cidade grega, inventaram a politica, que organizou
a Cidade em torno de leis e instituicdes publicas;

= em quarto lugar, em relacdo ao pensamento: invencao da ideia de razao,
pensamento organizado de modo sistematico.

Notamos que todas essas mudancas que garantiram aos gregos uma
originalidade incontestavel em relagcédo a outros povos, tornaram-se possiveis devido
a criagdo do pensamento racional em substituicdo as explicagdes mitologicas

carregadas de fantasias e crencas silenciosas.
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Entretanto, a Filosofia ndo surge do nada, de forma inesperada, pelo contréario,

foram condi¢cbes materiais sociais e politicas que deram a base necessaria para 0 seu

aparecimento, desenvolvimento e consolidacédo. Reali; Antiseri (2003) destacam que

foi o ambiente cultural, politico e espiritual da Grécia que favoreceu o surgimento da

Filosofia em solo grego.

Chaui (2000) aponta as seguintes condicbes econémicas, sociais, politicas e

histéricas como principais:

as viagens maritimas, que permitiram refutar o que diziam ou explicavam os
mitos;

a invencao do calendério, que possibilitou compreender que o tempo € algo
natural e ndo resultado incompreensivel dos designios dos deuses;

a invencao da moeda, o que permitiu uma forma de troca abstrata;

0 surgimento da vida urbana, o que possibilitou o surgimento de uma classe de
comerciantes ricos devido ao comércio e ao artesanato, diminuindo o poder da
aristocracia que era subsidiado nas narrativas mitolégicas;

a invencao da escrita alfabética, permitindo representar uma coisa com a ideia
dela pensada e transcrita,;

a invencao da politica, que permite que as decisdes da Cidade, a polis, sejam
discutidas e deliberadas pela palavra, mediante um discurso regulado e
ordenado por um pensamento racional.

Essas condicGes materiais reafirmam que o pensamento racional ndo € outra

coisa sendo a esséncia, a génese da Filosofia. O mito ja ndo é mais o suficiente para

explicar as perguntas sobre o mundo e sua origem. E pela raz&o que o homem grego

aumenta a sua capacidade de abstracdo e generalizacdo (CHAUI, 2000), o que |Ihe

permite interrogar, pér em questao a vida, as coisas da natureza e o proprio homem

de uma outra forma.

1.2 Oideal da formag&o humana para 0sS gregos

Para conhecer o sentido da educacéo nos dias atuais é fundamental conhecer

a esséncia da formacgéao grega, da qual a nossa tradigcdo pedagdgica encontra as suas
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raizes diretas (JAEGER, 1994; MARROU, 2017). O ideal da educacao para 0os gregos
é a formagdo do homem completo, inteiro, 0 homem enquanto tal®.

A educacédo grega classica, tendo em vista alcancar a formacao integral do
homem, ndo visa meramente uma formacao instrucional, ou seja, aguela que consiste
somente em atender o que € imediato e pratico, mas uma educacao que permita ao
homem atingir o maximo de exceléncia e perfeicdo, numa palavra, a areté.

A esséncia da educacdo dos gregos deve-se ao elevado grau de

desenvolvimento que alcancaram. Jaeger (1994) afirma que

O Helenismo ocupa uma posi¢ao singular. A Grécia representa, em
face dos grandes povos do Oriente, um ‘progresso’ fundamental, um
novo ‘estadio’ em tudo o que se refere a vida dos homens na
comunidade. Esta fundamenta-se em principios completamente
novos. Por mais elevadas que julguemos as realizacbes artisticas,
religiosas e politicas dos povos anteriores, a histéria daquilo a que
podemos com plena consciéncia chamar cultura s6 comega com 0s
Gregos. (JAEGER, 1994, p. 5).

E na vida em comunidade, isto €, na vida na Cidade, na polis, que o0 homem
grego constroi o seu ideal de educacao, de formacdo humana, ideal que atravessou
0s milénios e ainda hoje é uma referéncia para se pensar a formacao do homem. No
entanto, hd que se considerar as condi¢cdes histéricas tanto no tempo quanto no
espaco em que se deram esse ideal de formagéo para o povo grego, pois seria “[...]
um erro fatal ver na ansia de forma dos Gregos uma norma rigida e definitiva.”
(JAEGER, 1994, p. 15).

Vernant (2002) diz que o grego ndo dissocia 0 homem do cidad&o. E na vida
publica e para a vida publica que a formacdo do homem grego acontece, pois é
atuando na causa do que é da vida coletiva, naquilo que é para o bem de todos os
cidadaos da polis, que o homem pode atingir o mais alto nivel da formacdo. Essa
formacao prescinde qualquer intento que néo tenha o bem-estar da Cidade como
prioridade.

Nesse sentido, Reali; Antiseri (2003) afirmam que

Com a constituicdo e a consolidacdo da Pdlis, isto €, da Cidade-
Estado, o grego deixou de sentir qualquer antitese e qualquer vinculo

®> “O homem integral, mas o homem como tal — e ndo sob uma de suas formas ou em um de
seus papéis particulares.” (MARROU, 2017, p. 368).
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a propria liberdade; ao contrério, descobriu-se essencialmente como
cidaddo. Para o grego, 0 homem passou a coincidir com o cidadao.
Dessa forma, o Estado tornou-se o horizonte ético do homem grego e
assim permaneceu até a era helenistica. Os cidaddos sentiram os fins
do Estado como seus préprios fins, o bem do Estado como seu préprio
bem, a grandeza do Estado como sua prépria grandeza e a liberdade
do Estado como sua propria liberdade. (REALI; ANTISERI, 2003, p.
10, grifo do autor).

A compreensédo de que para 0s gregos ndo ha distincdo entre a formacéo do
homem e a formacao do cidaddo, daquele que vive e convive na polis, € uma condi¢cao
sine qua non para compreender o nascimento da Filosofia grega e 0s seus
desdobramentos na formacdo do homem grego, particularmente no periodo da
Antiguidade Classica. O pensamento racional que nasce e é construido pelos gregos
permite pensar e formar o homem para a vida em comum, na qual o desenvolvimento
e o aprimoramento da polis na busca pela exceléncia sempre permanecera em
primeiro lugar.

Desse modo, “Sabendo-se limitados, inacabados, 0s gregos antigos
procuraram elevar a existéncia humana a sua plena realizacdo na vida publica,
tornando-a excelente, virtuosa.” (COELHO; GUIMARAES, 2012, p. 325). Ao buscarem
uma formacdo que eleve a vida humana a exceléncia para todos os cidadaos,
reafirma-se que os gregos nédo diferenciam homem de cidaddo (VERNANT, 2002).
Por isso, a formagdo do homem néo carrega em si nenhuma dificuldade em associar
ideia e pratica na vida comum.

O aperfeicoamento da Cidade grega ndo ocorre, como ja dissemos
anteriormente, de modo separado da formacdo e aperfeicoamento do cidaddo. Ao
interrogar, por em questao os problemas da Cidade, de forma rigorosa e argumentada,
para que sejam deliberados coletivamente, forma-se o homem e o cidadao, o cidadao
e 0o homem. E uma relac&o em que néo é possivel haver separacéo, pois o sentido da
humanidade — individual e coletiva — e a busca pela sua elevagcdo encontram-se
intrinsecamente vinculados a vida coletiva, a saber, a vida na Cidade.

Marrou (2017) diz que a educacgéo antiga percorreu um processo complexo de
evolucao, que de forma simples “[...] reflete a passagem progressiva de uma cultura
de nobres guerreiros para uma cultura de escribas.” (MARROU, 2017, p. 23). Ha
civiizacbes em que a formacdo do homem preocupa-se exclusivamente com o
desenvolvimento militar, isto €, com o fortalecimento do corpo, e civilizacdes que

preocupam com uma formacao voltada para a inteligéncia.
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A formacao do homem para os gregos também percorreu esse processo. De
acordo com Marrou (2017) Homero desempenha relevante papel na educacao
classica grega, pois 0s guerreiros homéricos néo sao do tipo barbaros, sdo guerreiros
cavalheiros, uma vez que o fato de viverem na corte, em meio a classe nobre, também
o fazem dotados de atitudes e comportamentos refinados.

Ainda nesse sentido, Cambi (1999) diz que a partir da leitura de Homero (lliada
e Odisséia) o modelo educativo, que é destinado aos adolescentes da aristocracia
grega, caracteriza-se como uma educacéao heroica, na qual “O espirito de luta € aqui
o critério educativo fundamental, que abrange tanto o aspecto fisico-esportivo quanto
o cortés-oratdrio-musical [...].” (CAMBI, 1999, p. 77). Observamos que o processo de
formacdo, apesar de priorizar-se no desenvolvimento do vigor fisico, ja considera na
formacdo um aspecto que nao se identifica somente com o dominio da técnica.

No longo processo de formagao do homem grego, expresso no conceito global
de paidéia (JAEGER, 1994), vamos encontrar diferentes projetos de formacéo, cada
um com suas finalidades e caracteristicas. De um lado, tem-se o projeto de formacao
conforme os sofistas e, de outro lado, a formacéo proposta pelos filosofos.

Guimaréaes (2009, p. 125, grifo do autor) salienta que “Os sofistas, preocupados
em agradar aos ouvintes, ensinavam 0 que era pratico, utilitario, pontual. Contrarios
ao agrado, ao discurso facil quase sempre apartado da verdade, os filosofos
propunham a divida, a inquietacao interior, a insatisfagdo com os fatos.” E no embate
entre esses dois projetos que se desenvolve a formacdo dos gregos, sendo
imprescindivel conhecer aspectos de cada um deles para compreender a esséncia do
ideal de formacao para o homem grego.

Pensando na formacdo do homem para atuar na politica, a atividade dos
sofistas voltava-se para esse fim. A saber, “Os Sofistas dirigem-se a quem quer que
deseje adquirir a superioridade necessaria ao triunfo na arena politica.” (MARROU,
2017, p. 104). Ora, o que nos parece ser o “triunfo politico” ndo é outra coisa sendo
aguilo que é pontual, a técnica para se ter éxito naquilo que for pratico, numa palavra,
naquilo que for “util”.

Os sofistas propunham uma formacdo imediata e para isso ndo poderiam
“‘perder tempo”, a atividade desses profissionais encaminha para o carater do tipo

comercial, isto &, os sofistas vendiam 0s seus servicos.
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Protagoras foi o primeiro a propor um ensino deste tipo
comercializado: ndo havia, antes dele, semelhante instituicdo; os
Sofistas ndo encontraram, pois, uma clientela ja feita: foi-lhes
necessario granjea-la, persuadir o publico a recorrer a seus servicos,
0 que explica toda uma série de expedientes publicitarios; o Sofista vai
de cidade em cidade a cata de alunos, levando atras de si aqueles que
ja arrebanhou. Para fazerem-se conhecer, para manifestarem a
exceléncia do seu ensino e darem mostras de sua habilidade, os
Sofistas oferecem de bom grado uma exibi¢do [...], seja na cidade
aonde seu itinerario os conduz, seja num santuario pan-helénico como
Olimpia, onde se aproveitam da [...], do publico internacional que ai se
acha reunido por ocasido dos jogos: a mostra pode ser um discurso
cuidadosamente excogitado ou, ao contrario, um brilhante improviso
sobre qualquer assunto proposto, uma discusséo livremente encetada
de omni re scibili ao gosto do publico. Com isto, inauguram eles o
género literario da conferéncia, desde a Antiglidade fadado a téo
espantoso sucesso. (MARROU, 2017, p. 106).

A formacgdo a qual os sofistas se dedicam visa obter lucro, dado que ela se
destina aqueles que querem conseguir resultados “eficientes”, rapidos e de destaque
nas atividades politicas, para isso era preciso saber persuadir, ou seja, saber
convencer pelo discurso bem articulado e bem argumentado.

Conforme Marrou (2017, p. 108) “Urge viver e, na vida, sobretudo na vida
politica, possuir a Verdade importa menos que lograr impor hic et nunc, a um publico
determinado, a admissao de tal ou qual tese, como verossimil.” Se a intengao era
vencer pelo argumentado, pelo poder da persuasdo, nao interessava se o que fosse
construido era a verdade, mas em dada circunstancia e em dado momento tinha que
ser a verdade util.

Marrou (2017) observa que, apesar da procura pelos sofistas, esse ndo era um
servico facil para eles, pois era preciso buscar clientes e aqueles que ja tinham sido
conquistados tornavam-se objeto de propaganda dos resultados Uteis dos servicos
que os sofistas prestavam. Os sofistas tinham que ser “empreendedores”, buscar a
clientela, e na pratica da persuasao transformar individuos em seus clientes.

Com uma pratica baseada no ganho, no lucro, os sofistas ndo consideram e
nao se preocupam com a importancia de valores que sejam universais, por exemplo,
a verdade. O que Ihes importa € oferecer as condi¢bes que atendam, de forma rapida,

aguilo que deve ser pragmatico.

A prética dos sofistas, segundo Platédo, faz coro a vozes que ressoam
das exigéncias utilitarias, contingentes, por assim dizer, instituida na
sombra, sempre obscura e silenciosa da verdade. A fidelidade deles
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é, antes de tudo, com o que lhes traz sucesso. Dai o discurso
agradavel, simplificado, facilitado. (GUIMARAES, 2009, p. 132).

O objetivo dos servigcos que oferecem é preparar o individuo para o exercicio
politco com vistas a interesses particulares, privados, o que contradiz
fundamentalmente o sentido do ser cidaddo na polis, que é colocar sempre em
primeiro lugar os interesses e as necessidades coletivas e nao individuais.

Os sofistas ndo escaparam da acusacdo de serem charlatdes por

comercializarem o ensino, evolvido no discurso facil e persuasivo.

E claro, esta franca publicidade n&o se faz sem algum charlatanismo:
estamos na Grécia e na Antigliidade: para impressionar seu auditério,
0 Sofista ndo hesita em pretender a onisciéncia e a infalibilidade.
Aparenta um tom doutoral, um comportamento solene ou inspirado,
pronuncia suas sentencas do alto de um trono elevado, revestindo
mesmo as vezes, parece, 0 costume pomposo do rapsodo em seu
grande manto de puarpura. (MARRQOU, 2017, p. 107).

Por isso, séo incisivas as criticas que os sofistas recebiam, principalmente dos

filésofos. Nesse sentido, Guimaraes (2009) diz que

Platdo considerava os sofistas reféns de quem os pagasse, pois, ao
terem como principal objetivo os ganhos que os bons alunos
propiciavam, ficavam a mercé dos desejos dos pais e da vontade dos
alunos. A questdo central era agradar e, para isso, langavam méo da
polidez no discurso, constituindo-o de uma bela argumentacéo
retérica. Se, de um lado, essa pratica fazia encher seus bolsos, de
outro, ela ficava devedora da sabedoria que, para Platéo, s6 pode ser
compartilhada entre aqueles que se igualam na procura da verdade.
Para ele, a igualdade era quebrada porque a finalidade do sofista ndo
era vencer o desconhecido em favor do saber, e sim agradar ao aluno,
ajusta-lo ao instituido, fazé-lo bom no uso da palavra necessaria a
interesses particulares. Uma pratica, portanto, desprovida de valores
universais. Platdo mostra-se radicalmente contrario a esses
educadores, cuja principal preocupacao consiste em agradar. Quem
assim procede ndo pode formar o homem virtuoso, pois, apegado ao
gue € pratico e imediato, perde-se o fundamental: 0 compromisso com
a verdade. (GUIMARAES, 2009, p. 129).

Desse modo, os sofistas percorriam uma via de mao dupla: se por um lado
garantiam lucros ao preparar os homens para a politica, dotando-os do dominio do
discurso bem ordenado e da bela e convincente oratdria; por outro lado, a sua pratica
era direcionada pura e exclusivamente pelos interesses da clientela, nesse caso,

como bem observa Guimaréaes (2009), dos alunos e dos seus pais. O que nos parece
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que importava aos sofistas era treinar individuos mais que forma-los para viver
dignamente na polis e defender aquilo que fosse para o bem de todos os cidaddos da
Cidade.

De acordo com Marrou (2017) Socrates, ao se opor aos sofistas, criticava

duramente o ensino do qual se beneficiavam.

[...] em face do profundo utilitarismo da Sofistica, deste humanismo
estrito que em toda matéria de ensino vé apenas um instrumento, um
meio de dotar o espirito de eficacia e de poder, Sécrates mantinha a
transcendéncia da exigéncia da Verdade. Ele aparece, aqui, como o
herdeiro dos grandes filosofos jonios ou itdlicos, deste poderoso
esforco de pensamento dirigido, com tanta gravidade e seriedade,
para a decifragdo do mistério das coisas, da natureza do mundo ou do
Ser. Este esforgo Socrates transpde agora as coisas para 0 homem,
sem que nada se perca do seu rigor. E pela Verdade, ndo mais pela
técnica do poder, que ele quer formar seu aluno na &perr, na perfeicao
espiritual, na ‘virtude’: a finalidade humana da educagao cumpre-se na
submissao as exigéncias do Absoluto. (MARROU, 2017, p. 119).

A verdade, como valor universal que exige pensamento rigoroso, esforco e
disciplina, e da qual a educacdo do homem nao podia desviar-se, era negada no
ensino praticado pelos sofistas, tendo lugar central em suas praticas acdes com
objetivos pontuais e imediatos baseados na facilitacdo, ou seja, atendiam aquelas
demandas que estavam na ordem dos interesses de seus clientes.

Os filésofos defendiam que a formagéo do homem devia estar submetida a uma
permanente busca da verdade como valor universal e emancipador, pois como diz
Platao “[...] qualquer que seja o campo da atividade humana para o qual alguém se
oriente, ndo ha mais que uma alta cultura valida: a que aspira a Verdade, a possessao
da verdadeira ciéncia.” (MARROQOU, 2017, p. 130). Por isso, os fildsofos eram contrarios
ao que os sofistas ensinavam e combatiam com fortes criticas as suas praticas.

Conforme Guimaraes (2009), os gregos

Sabiam dos riscos para a cidade, cuja norma, a medida sdo os
interesses do individuo, qualificado como carente, susceptivel a
imprecisbes e a enganos (léthe) nos julgamentos. Contrarios a
conduta que afastava a ética da politica, e em disputa, sobretudo na
praca, estavam os defensores da polis que apontavam para a
necessidade da busca perene da verdade (alétheia), coisa que nédo se
faz sem esforco, sem disposicdo, sem coragem, sem insatisfacdo com
tudo que é facil e gratificante para o individuo, a rigor, uma iluséo vivida
aqui ou acola, sempre abandonada em favor de uma outra mais
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brilhante, agradavel, porque, como ilus&o n&o ha limite. (GUIMARAES,
20009, p. 127).

Assim, uma formacdo aligeirada para atender somente as necessidades
pessoais do individuo tornava-se um perigo para a polis. E no esforco de todos os
cidadaos, os “semelhantes”, que o equilibrio da Cidade era mantido, mas isso nao
significa, de modo algum, a auséncia de conflitos ou a oposicéo de ideias, o principal
era a busca do equilibrio no debate da vida social.

A permanéncia desse equilibrio s6 seria abalada caso os interesses da polis
fossem sobrepujados pela satisfacdo desmedida e privada de cada individuo em

particular. A esse respeito, Guimaraes (2009) assinala que

Por mais contraditéria e conflituosa que fosse a pdélis, o fim politico —
a boa convivéncia, o equilibrio — ndo se perdia em meio a interesses
privados, causadores da dysnomia. Sabe-se que a igualdade
defendida pelos gregos era politica e ndo material. Sabiam que o
excesso material levava, de um lado, a riqueza e, de outro, a pobreza,
e por isso teciam duras criticas aqueles que teimavam em pender a
vida individual e, sobretudo a politica, para esse rumo, terreno fértil do
desequilibrio social. (GUIMARAES, 2009, p. 128).

A inclinacdo para o luxo, para a ostentacdo e para a riqueza desmedida
perverte a formacdo do homem, isto é, do cidaddo, e por consequéncia leva-o a
perverter o bem-estar dos seus semelhantes, causando a desigualdade e, por assim
dizer, a desordem na Cidade. Em outras palavras, diz Vernant (2002, p. 89) que “A
riqueza acaba por ja ndo ter outro objeto sendo a si propria; feita para satisfazer as
necessidades da vida, simples meio de subsisténcia, torna-se seu préprio fim, coloca-
se como necessidade universal, insaciavel, ilimitada, que nada podera jamais saciar.”

Como ja observamos, a formacdo do homem é também a formacé&o do cidadao,
pois para os gregos ndo ha diferenciacdo (VERNANT, 2002), supde uma formacéao
para buscar o bem-estar da comunidade e néo buscar satisfazer as necessidades
proprias, individuais, atitudes essas que criam na comunidade o mal-estar,
estendendo-o a toda a Cidade.

Para isso é necessario que a natureza, ou seja, o sentido da formacéo do

homem, tenha como exigéncia principal o que ndo € outra coisa a formagdo da
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autonomia®. E para a exceléncia da polis, a saber, para o bem-estar da Cidade e, por
conseguinte, dos seus cidadaos, que os gregos se referem ao ideal de autonomia na
formacdo, e ndo ao individuo, ao ser individual.

Discutir as questdes da Cidade, da coisa publica, s6 é possivel e equilibrado
para um homem autdbnomo. Guimaraes (2009, p. 127) diz que os gregos “Para esse
fim, procuravam dar a si mesmo uma norma (n6mos), expressao da vontade de si
mesmo, ele mesmo (autés).” Ora, somente o homem guiado por si mesmo é capaz de
colocar os interesses do bem comum acima dos seus desejos e vontades particulares.
O que orienta o homem da Cidade ndo é o imediato, o pragmatico, mas sim o saber
emancipador, a Verdade, aquela capaz de equilibrar a polis em nome do que é publico,
aquilo que é de todos e para todos.

Nesse sentido, a formac&o ndo deve buscar outra coisa sendo a formacao da

autonomia. Chaui (2002), ao examinar a critica de Socrates aos sofistas, diz que

Quando critica o sofista por ensinar a quem lhe pague e, portanto, por
aceitar conviver com qualquer um que lhe pague, Socrates critica a
perda de autonomia daquele que passa a agir conforme a vontade de
guem lhe da o pagamento. Sdcrates critica a heteronomia do sofista.
Também o critica porque impde a heteronomia aos alunos:
apresentando-se como um mestre que tudo ensina, ndo os deixa
pensar por si mesmos. E, finalmente, o critica porque ensina apenas
técnicas de combate verbal e, portanto, uma relacdo de violéncia
reciproca, para que venca o mais forte e ndo a verdade, comum a
todos. (CHAUI, 2002, p. 202).

A verdade ensinada pelos sofistas € a verdade decorrente das necessidades e
interesses da sua clientela, aquela que paga aos sofistas. Entdo, podemos dizer que
€ uma verdade circunstancial, ou seja, 0 instrumento necessario para vencer o
oponente numa dada situacdo de embate verbal, atendendo a um interesse imediato.
Essa prética distorce o sentido, a natureza da verdade, tdo cara ao pensamento
racional rigoroso e sistematicamente organizado, impedindo o individuo de pensar,

organizar o pensamento e raciocinar por si mesmo.

6 “Autonomia: Palavra composta de autds e do substantivo ndmos. A palavra némos se origina
no campo social para indicar aquilo que se recebeu numa partilha e que se tem o direito de
usar ou de dispor como se quiser; deste primeiro sentido, nGmos passa a significar costume,
regra, norma, lei. Autonomia significa o direito de dirigir-se e governar-se por suas proprias
leis ou regras; independéncia. Difere da autarquia apenas porque se refere aos costumes e
as leis, enquanto esta se refere ao modo de ser de quem é livre ou independente. Autbnomos:
0 que se rege por suas proéprias leis, independente, autbnomo.” (CHAUI, 2002, p. 496).
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Nesse sentido, Castoriadis (1982) nos auxilia no entendimento de que um
‘individuo autbnomo” € um ‘“individuo ndo alienado” e, por assim dizer, uma
“sociedade autbnoma” é uma “sociedade nao alienada”. Ser autbnomo € regular por
si mesmo e ndo pelo outro, a saber, a autonomia é a consciéncia e a vontade
reguladas pelo consciente do individuo.

No entanto, Castoriadis (1982 p. 126) diz que “A autonomia ndo é pois
elucidacao sem residuo e eliminacéo total do discurso do Outro ndo reconhecido como
tal. Ela é instauracdo de uma outra relacédo entre o discurso do Outro e o discurso do
sujeito.” Ser autbnomo é ter o seu proprio discurso e saber distinguir o discurso do
outro, o que nao significa negar esse discurso, o sentido da autonomia se constroi ao
compreender a sua dimenséo individual e dimenséo social. Na polis grega o0 homem,
o cidaddo, ao assumir a sua posicdo de sujeito interroga e reflete — dimenséo
individual —, para de forma coletiva decidir o que deve ser o bem comum, de todos —
dimenséo social.

A paidéia grega com Soécrates se caracteriza como “[...] problematizacao e
como pesquisa, que visa a um individuo em constante amadurecimento de si proprio,
acolhendo em seu interior a voz do mestre e fazendo-se mestre de si mesmo.”
(CAMBI, 1999, p. 88). Aquele que ensina, tendo a autonomia como o sentido da sua
acdo, possibilita aquele que aprende pensar e refletir por si mesmo, construindo a sua
autonomia num processo continuo de formacéo.

Assim, a formacdo humana ocorre quando ha “[...] um aprofundamento cada
vez maior dos conceitos para chegar a uma formulacdo mais universal e mais critica
[...]. (CAMBI, 1999, p. 88). Nessa perspectiva, a formagdo €é permanente,
constituindo-se numa obra inacabada, que ao perseguir a busca da verdade forma um
homem que seja livre, critico, independente, aquele que pensa por si proprio, € sujeito
de si, qual seja, um homem autdbnomo.

A formacdo do homem autbnomo, necessaria para a vida comum na Cidade,
implica também que a formac¢do ndo seja desviada da ética. Guimardes (2009) diz

sobre essa questao que

Quando se refere ao homem, que para Aristételes é politico, a ética é
0 seu maior bem, e a pratica politica constitui-se no exercicio da
convivéncia, esforco comum, em favor de um bem maior: a grandeza
da Pdlis. Ela deve revelar o desejo de grandeza de cada um daqueles
gue a constituem. [...] Isolados, os homens ndo tém forca nem valor.
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A grandeza e a sabedoria revelam-se na amizade como forma de
elevar a autonomia, s6 possivel na associacdo elaborada por homens
gue desejam o bem para si e para todos os outros. Ao definir a virtude
como politica, Aristételes afasta o carater individualmente utilitario da
acdao politica, em favor do bem comum. Na prética da politica, cumpre-
se o fim do animal politico; elevar o grau de socializa¢do que cada um
traz em si. (GUIMARAES, 2009, p. 134).

A vida na polis, a Cidade grega, ndo se sustenta na satisfacdo dos desejos
privados de cada cidad&o, mas na busca dos interesses coletivos. O destino da polis,
ou seja, a sua finalidade é atingir o maximo grau de perfeicéo, a saber, de exceléncia.
Ora, se a construcdo da polis se da pelas acdes dos seus cidaddos e essas acdes
estdo imbricadas e dependem do seu processo de formacgéo (paidéia), a exceléncia
da Cidade s6 sera atingida quando os seus cidadaos também atingirem a exceléncia
(areté).

A grandeza da polis revela o desejo de grandeza de cada um dos seus cidadaos
(GUIMARAES, 2009). Em nome desse fim, que se constitui como projeto inacabado
e em permanente processo de construgdo, a autonomia revela-se necesséria e
indispensavel, pois somente homens que pensam e agem por si mesmos Sao capazes
de compreender que o bem-estar da polis, que é o bem-estar de todos os seus
cidadaos, s6 se constréi quando as necessidades comuns, aquilo que atende a todos,
sao colocadas em primeiro plano e assumidas de forma comum pelo compromisso
dos cidadaos.

Ao pensar uma formacao que preze pela busca da verdade e ndo por objetivos
pontuais, imediatos, ha que se imaginar que os fildsofos também recebiam criticas
pela postura que adotavam. Marrou (2017, p. 148), ao discorrer sobre a grandeza e,
ao mesmo tempo, a solidao do filésofo, diz que “Ele sera, sempre, um fracassado
entre os homens: alheio a vida politica e mundana, o pensamento absorvido por seu
objeto supremo, semelharad um néscio, tal qual Tales caindo no poco ao observar os
astros, por inépcia; e, todavia, somente ele é livre...” O filésofo também era visto com
um olhar de reprovacdo como se estivesse preso a um mundo fora da realidade. No
entanto, ele era, de fato, o mais livre dos homens, pois ndo se apegava ao que era
utilitario, pragmatico.

Guimaraes (2009, p. 134) ressalta que “Voltar-se para a busca da verdade e do
aprimoramento da areté era propdésito dos filésofos.” O projeto de formagao para os

filbsofos ancorava-se na exigéncia de buscar, sem desvio, a verdade e somente a
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verdade. Isso s6 é possivel a uma formacdo humana autbnoma, aquela em que o
sujeito pensa e age por si mesmo, por isso a sua formacgéo nédo deve consistir no que
refere a esfera privada e, sim, naquilo que é da esfera publica, isto €, naquilo que
compreende e assegura o bem-estar de todos.

Os gregos ao interrogarem de maneira profunda o que é a vida e 0 que € o
homem deixaram a sua marca no modo de pensar a formagdo humana. Sobre a
educacao classica grega, Marrou (2017, p. 362) diz que é preciso “[...] examinar-lhe a
esséncia e compreender-lhe os valores.” O ideal de formagao pensado pelos gregos
da Antiguidade Classica encontrou a sua Forma definitiva nestes dois sentidos, que
sdo “contraditérios”, mas que formam a esséncia do pensamento grego sobre o

homem ideal:

O homem grego quer ser, a0 mesmo tempo, artista e sébio, o letrado
de discernimento jovial e requintado e o pensador que conhece o
enigma do mundo e do homem, que sabe explica-lo com rigor
geométrico e dele extrair uma regra de vida: pois tudo isso é o Homem,
e escolher é, para ele, mutilar-se. (MARROU, 2017, p. 366).

E no conflito, na contradicdo, exercidos na base do equilibrio que o grego pensa
a formacdo humana, mas uma formacg&o que se organiza para atender ao interesse
da Cidade, a saber, uma formacao que esteja nas exigéncias daquilo que é comum e
nao no plano do individual. A harmonia impede que as ideias sejam postas, debatidas,
argumentadas, contra-argumentadas e, por assim dizer, amadurecidas pelo pensar
rigoroso.

A formacdo que preza pelo siléncio da harmonia em desfavor da disputa
equilibrada de ideias ndo forma seres autbnomos, mas sim técnicos, que dominam
conhecimentos utilitarios, pragmaticos. A formacdo do homem auténomo esta para

além da especificacao técnica, com um fim em si mesma, pois

No seio de toda técnica, enquista-se um terrivel imperialismo: em
virtude de sua logica propria, a técnica tende a desenvolver-se
segundo sua prépria linha, em si mesma e para si mesma, acabando
por subjugar o homem que a pratica: quem ignora hoje o grau de
desumanidade a que pode ser levada a ciéncia pelo cientista, a
biologia pelo médico que se esquece de que lhe compete curar
homens, a ciéncia politica pelo estadista que, inspirado huma doutrina
excessivamente dogmatica, se torna implacavel? Os classicos
repetem-nos que nenhuma instituicdo, nenhum conhecimento,
nenhuma técnica jamais deve tornar-se um fim em si mesmo;
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manobrados por homens, a servico do homem, devem sempre
subordinar-se, em seu emprego e em seus resultados, a este valor
supremo: o humano. (MARROU, 2017, p. 372).

E para a exceléncia do humano que se postula o ideal de formacio da
Antiguidade Classica. E esse ideal de formacao nédo € outra coisa sendo a formacéao
do homem auténomo, o homem que domina a palavra para discutir e resolver as
demandas da Cidade — por isso h& que se reconhecer as contribui¢cdes das préticas
dos sofistas na educacdo do homem grego, mesmo diante das criticas as quais séo
submetidos —, mas que, por pensar por si mesmo, sabe que a esséncia da sua
formacdo se atinge ndo na busca de seus proprios interesses e sim na busca do bem
comum.

Portanto, o sentido, isto €, a natureza do ideal formativo que compreende a
génese e a finalidade a qual a formacao se sustenta, encontra-se na subsuncéo da
individualidade ao social, reafirmando que o homem nao se aparta do cidaddo. A
formacao que atende tdo somente ao que é pontual, imediato ou pratico afasta o
homem do verdadeiro sentido da sua formacéo, qual seja, uma formacao rigorosa do
livre pensar, da reflexdo, da andlise e da critica, em outras palavras, a formacéo do

homem autbnomo.
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CAPITULO 2
A EDUCACAO SUPERIOR A DISTANCIA: FUNDAMENTOS LEGAIS E
ESTRUTURAIS

[...] a énfase na formagdo profissional significa estreitamento de
horizontes e uma reducgéo da pesquisa, do ensino e da aprendizagem
ao que € pratico e util. O predominio da rotina e da repeticdo e a busca
da destreza, da rapidez, dos resultados, da quantidade, da eficiéncia
e da produtividade na educacdo e na escola comprometem
inevitavelmente a dimensdo humana, intelectual e autbnoma da
formacdo. A prépria informagdo € cada vez mais reduzida a um
conjunto de numeros, de letras e de outros caracteres simbdélicos lidos
e interpretados pelas maquinas e pelos softwares. Ao privilegiar o
fazer, o aprender a fazer, a formacéo dificilmente tera condigbes de
contribuir para a superacdo do senso comum, do pragmatismo, do
utilitarismo, do empirismo psicologista.

(COELHO, 2011b, p. 133)

Tendo em vista as questdes postas no Capitulo 1, no qual recorremos a ideia
de formacédo humana para os gregos, destacamos que buscar as contribuicbes dos
gregos € considerar a sua “[...] capacidade inesgotavel de pensamento, que apesar
do tempo que nos distancia dele, nos provoca ainda hoje a pensar sobre nossa propria
atualidade.” (DALBOSCO; MUHL, 2020, p. 265). Reconhecemos que o tempo
cronoldgico distancia, mas o que aproxima e permite um dialogo vivo, critico e, por
assim dizer, rigoroso, é o tempo légico.

Para os gregos a “formagcdo humana” € um processo permanente da
constituicdo da humanizacao do homem e se da pela formacéo politica. Ao chegarmos
a modernidade, a concepcéo de mundo e, consequentemente, de homem se altera,
uma vez que para os modernos a preocupacao central € formar o “individuo” e ndo o
homem. Desse modo, vamos ao encontro da critica ja posta pelos gregos sobre a
ideia de formacéo na modernidade.

Guimaraes (2004) diz que

[...] a formac&o na modernidade também é pratica, o que houve foi
uma substancial mudanca de seu conteudo: formar o individuo, o que
significa dizer que a formacéo de que falam os modernos, direciona-
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se para a constituicdo do homem-cidaddo: um homem, antes de mais
nada, voltado para si mesmo, um individuo, ou seja, aquele que é, em
relacdo ao todo — a sociedade — tdo-somente unidade numérica.
(GUIMARAES, 2004, p. 100-101).

Notamos que os modernos nao se ocupam com a ideia de formacao politica,
mas quase tdo somente com a formacdo individual. A necessidade préatica na
modernidade se refere ao “individuo”, em outras palavras, a formacao (profissional)
nao € outra coisa sendo aquilo que atende ao que é util, imediato, ou seja, ao dispor
das vontades e desejos pessoais do individuo.

Sendo assim, neste Capitulo pomos em questdo os fundamentos e as
estruturas da Educacdo Superior a Distancia, para interrogar e examinar oS seus
aspectos legais, politicos, econémicos, didatico-pedagdgicos e quais as suas
implicagbes na formagao humana, considerando as peculiaridades dessa modalidade

de ensino.

2.1 Das questdes legais, politicas e econémicas da Educacao Superior a
Distancia

A guestédo legal nos parece fundamental ao interrogar, pensar e refletir os
fundamentos e as estruturas da Educacgéo Superior a Distancia. No que se refere aos
aspectos legais, a questédo da lei, remetemo-nos aos gregos, pois essa € uma questao
antiga.

Sobre isso, Valle; Souza (2017) dizem que

A questdo da lei remete, como se disse, a um problema muito antigo
— tdo antigo quanto a propria nocdo de nomos — de convencao
humana, tal como os gregos, pela primeira vez na historia, a
pensaram. O contexto era o da invencdo da pélis democratica, de
instituicdo de uma série de principios, de procedimentos e de
dispositivos legais que ndo mais se apoiavam sobre a nocéo de lei
natural, de tradicdo ou de vontade dos deuses, mas sobre a deciséo
da comunidade reunida em assembleia. Pois, na democracia, é a
deliberacdo coletiva, e ndo a natureza humana ou o mandamento
divino, que cria a sociedade. (VALLE; SOUZA, 2017, p. 108).

E na polis grega, mediante a decisdo em comum, que as questdes da vida

social dos seus cidadados sédo apresentadas, debatidas e deliberadas, ancoradas
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naquilo que representa o interesse e a necessidades de todos, e ndo somente de um
individuo em particular, mesmo que por vezes as praticas instituidas pelas leis ndo
estejam em conformidade com as suas intencionalidades.

Nesse sentido, ao abordarmos a questao legal nos dias atuais e no contexto da
Educacao, mais especificamente na Educacéo Superior a Distancia, compreendemos
ser necessario considerar o que a legislacao brasileira prescreve e estabelece para a
Educacao, para a Educacéo Superior e, por fim, para a Educacéo a Distancia’.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu Titulo |, Dos
Principios Fundamentais, Art. 1°, incisos Il e Ill, respectivamente, estabelece “a
cidadania” e “a dignidade da pessoa humana” como fundamentos. Assim, o Estado
Democratico de Direito que a Constituicdo Federal (CF/1988) institui, resguarda que
ser cidadao, livre, no pleno exercicio dos seus direitos sociais e individuais para
participar da vida social e politica do pais, € condicdo fundamental para a
emancipacao da pessoa humana.

No Capitulo Ill, Da Educacéo, da Cultura e do Desporto, Secao |, da Educacéo,
a questao da educagao é apresentada do Art. 205 ao Art. 214. O Art. 205 diz que “Art.
205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracgéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.”
(BRASIL, 2021a, grifo nosso). Esse artigo preceitua que a educacao, responsabilidade
primeira do Poder Publico, objetiva desenvolver a pessoa humana plenamente: a sua
dignidade, a sua emancipacdo, a sua atuacdo cidada, a saber, a permanente
formacao e constituicdo da sua humanidade é inerente a educacao.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996, ao estabelecer as diretrizes e as bases da educacédo
nacional, define em seu Titulo V, Dos Niveis e das Modalidades de Educacéo e
Ensino, Capitulo I, Da Composicdo dos Niveis Escolares, Art. 21, inciso I, que a

educacgéao superior compde um dos niveis da educacédo escolar. Ao tratar do tema da

" A opcdo pela terminologia Educacéo a Distancia tem por base a compreenséo de Mill (2013,
p. 49, grifo do autor): “Ensino a distancia ou aprendizagem a distancia s&o termos restritivos
demais: um voltado para a docéncia e outro para o aluno. Somente a terminologia educacao
abarcaria essa concepcgdo ampliada com destaque para alguém com interesse em aprender
e alguém com intengao de ensinar.”
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educacgdo superior no Capitulo 1V, Da Educacao Superior, do Art. 43 ao Art. 57, a
LDBEN diz nos incisos | e 1l do Art. 43:

Art. 43. A educacéo superior tem por finalidade:

| - estimular a criacao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao
continua; [...] (BRASIL, 2021b).

Conforme o que foi exposto, observamos que a formacdo na educacao
superior, de acordo com aquilo que preconiza a legislagédo em vigor, tem por finalidade
elementar desenvolver o pensamento e a reflexdo, que séo as bases para desenvolver
a ciéncia e, com isso, promover 0 que nao é outra coisa sendo a criacdo de uma “obra
de cultura” (COELHO, 20009).

Chaui (2021, p. 8) destaca que a formacao “[...] € introduzir alguém ao passado
de sua cultura (no sentido antropol6gico do termo, isto €, como ordem simbdlica), é
despertar alguém para as questdes que esse passado engendra para o presente, e é
estimular a passagem do instituido ao instituinte.” Nesse sentido, a ideia primeira de
formacao relaciona-se com o tempo, dado que resgata as experiéncias (a cultura)
daqueles que vieram antes de nés.

No que se refere a Educacéo a Distancia (EaD), o amparo legal aparece no Art.
80 da LDBEN®

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagéo
de programas de ensino a distadncia, em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, e de educacgao continuada.

8§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicbes especificamente
credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacao de exames
e registro de diploma relativos a cursos de educacéao a distancia.

8 “Muito embora a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo no pais (LDB), Lei n°® 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, permitisse em seu artigo 104 a criacdo de cursos ou escolas
experimentais, dependendo de autorizacdo do antigo Conselho Federal de Educacéo — CFE,
quando se tratasse de curso em nivel superior, pode-se afirmar com seguranca que a
educacao a distancia neste nivel de ensino é posterior a promulgacédo da Lei n® 9394, de 20
de dezembro de 1996, que revogou a referida lei n°® 4.024/61 e as demais disposi¢cées em
contrério e, estabeleceu novas Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional em todos os
niveis e modalidades.” (MUGNOL, 2016, p. 45-46).



42

§ 3° As normas para producéo, controle e avaliacdo de programas de
educacdo a distancia e a autorizacdo para sua implementacéo,
caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver
cooperacgao e integracdo entre os diferentes sistemas.

§ 4° A educacéo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que
incluira:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens e em outros meios de
comunicacao que sejam explorados mediante autorizacdo, concessao
ou permissao do poder publico;

Il - concesséao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais. (BRASIL, 2021b, grifo nosso).

Para regulamentar o Art. 80 da LDBEN, o Decreto n. 9.057, de 25 de maio de
2017, dispbe que

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacéo a distancia
a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagogica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacéo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educagédo que estejam
em lugares e tempos diversos.

Art. 2° A educacdo bésica e a educacdo superior poderdo ser
ofertadas na modalidade a distancia nos termos deste Decreto,
observadas as condicbes de acessibilidade que devem ser
asseguradas nos espacos e meios utilizados. (BRASIL, 2021c, grifo
Nosso).

Notamos nestes dispositivos legais (Art. 80 da LDBEN/1996 e o Decreto n.
9.057/2017 que o regulamenta) que a EaD, ja considerada uma modalidade de
educacdo para os diferentes niveis, tem o seu desenvolvimento incentivado pelo
Poder Publico por meio de politicas de acesso, no qual os “espacos e os tempos” do
processo de ensino-aprendizagem sdao mediados pelos meios tecnoldgicos.

No entanto, o que se constata na legislacdo é ambiguidade nos textos ou, como
dizem Fétizon; Minto (2007), “impropriedade”, principalmente na confusdo que a
legislacdo faz entre “educagdo” e “ensino”, em suas palavras, “[...] ensino ndo se
confunde com educacéo, pois o primeiro € apenas um dos meios essenciais para se

chegar a segunda.” (FETIZON; MINTO, 2007, p. 94). Podemos mencionar ainda que

[...] a legislagdo sobre EaD €, no minimo, genérica, ostentando
caracteristicas inaceitaveis em textos dessa natureza, sobretudo pela
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possibilidade, ainda que eventual, de evocar leituras diversas e
contraditérias, o que deve ser evitado a todo custo. Por um lado, se tal
legislacdo exacerba os aspectos técnicos e burocraticos, por outro
lado, descuida-se das questdes de cunho propriamente educacional —
alids, raramente mencionadas, a ndo ser enquanto dogmas
assumidos. (FETIZON; MINTO, 2007, p. 100).

A linguagem genérica usada na legislacéo, que por vezes ou quase sempre €
uma linguagem dubia, principalmente na utilizacdo dos verbos, o que altera de forma
significativa o sentido, permite-nos questionar: Por qué? Ou ainda: A quem interessa
essa dubiedade na linguagem da legislagdo que da margens a interpretacdes
diversas? Como isso implica na formacédo e, por assim dizer, naquilo que tem sido
instituido como formacé&o?

Ha também, ao que nos parece, um equivoco das politicas educacionais que
amparam a EaD, que por vezes tomam o avango do desenvolvimento das Tecnologias
da Informacédo e Comunicacao (TIC) como um padréo de referéncia e “qualidade” na
EaD, como se por si sO as tecnologias garantissem tal qualidade.

Em relacdo ao suporte técnico das TIC na Educacdo a Distancia, Valle;

Bohadana (2017) observam que

Porém, sob que outras bases, além da técnica, essa “verdadeira
revolugdo” se estaria sustentando? Quais seriam, a rigor, as fortes
razdes que sustentariam a necessidade de se repensar desde o zero
uma préatica tio antiga como a educacdo? E de se esperar que a
introdugdo deliberada de um novo termo corresponda, se ndo a
irrupcdo de uma novidade para qual ainda ndo se tem um nome
preciso, ao menos a uma profunda modificacdo que justifique o
recurso a nova denominacdo. Mas o que, entdo, se modificou, ou se
acrescentou em termos de elucidacdo, ao processo formativo, ou aos
mecanismos em que ele se apoia, com essa simples oposi¢cao entre
distancia e presenca? O que se ganhou de clareza acerca da forma
pela qual a educacdo vinha sendo praticada, ou sobre as novas
possibilidades introduzidas pelo ciberespaco? (VALLE; BOHADANA,
2017, p. 18, grifo do autor).

O entusiasmo causado pelo avanco da técnica, que sustenta as praticas de
EaD, quase sempre encobrem as questdes que exigem reflexdo critica e rigorosa, a
saber, as finalidades, o fim dessa modalidade no processo da formacgcédo humana. Isso
evidencia a auséncia de fundamentos e bases tedricas proprias da EaD, o que

provoca a exposicao da sua fragilidade.
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Desse modo, a tecnologia, que ndo é outra coisa sendo o suporte para a EaD,
tornou-se o seu “fundamento” nos discursos mais empolgantes sobre a modalidade,
reduzindo-a, quase sempre, as TIC, em que a qualidade (ou a suposta qualidade) da
formacdo esta associada as contribuicdes das ferramentas tecnoldgicas mais atuais
e avangadas. Com isso, ao invés de pér em questao a fundamentacao tedrica propria
da modalidade (ou a falta dela), reforcam a sua fragilidade, principalmente pelos
aspectos impostos por fatores politico-econémicos.

Assim, Lima (2007, p. 84) ressalta que “A educacgao a distancia é, portanto,
direcionada para os segmentos mais pauperizados da populacdo e pressupde a
diversificacao das fontes de financiamento da educacéo superior, colocando no centro
dessa politica a diluicao das fronteiras entre publico e privado.” Observamos a logica
empresarial na educacdo a distancia, de modo particular na educacado superior a
distancia, tanto nas diretrizes que orientam 0s processos formativos como na gestéao
da universidade.

Outra questao fundamental e ao que nos parece fragiliza a EaD, refere-se ao
guanto a legislacdo destaca a necessidade de atividades de forma presencial na
modalidade de educagéo a distancia, notadamente observadas na Educagéo Superior
a Distancia. O Decreto n. 9.057/2017, que regulamenta o Art. 80 da LDBEN/1996
define que

Art. 4° As atividades presenciais, como tutorias, avaliagcbes,
estagios, praticas profissionais e de laboratério e defesa de trabalhos,
previstas nos projetos pedagogicos ou de desenvolvimento da
instituicdo de ensino e do curso, serdo realizadas na sede da
instituicdo de ensino, nos polos de educacdo a distancia ou em
ambiente profissional, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais.
Art. 5° O polo de educacéo a disténcia é a unidade descentralizada
da instituicdo de educacdo superior, no Pais ou no exterior, para o
desenvolvimento de atividades presenciais relativas aos cursos
ofertados na modalidade a distancia.

§ 1° Os polos de educacao a distancia manterdo infraestrutura fisica,
tecnolégica e de pessoal adequada aos projetos pedagdgicos dos
cursos ou de desenvolvimento da instituicdo de ensino.

§ 2 ° S&do vedadas a oferta de cursos superiores presenciais em
instalacdes de polo de educacao a disténcia e a oferta de cursos de
educacdo a distancia em locais que n&o estejam previstos na
legislacdo. (BRASIL, 2021c, grifo n0osso).

Ja os Referencias de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia,
publicados pelo Ministério da Educacdo em 2007, destacam que
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N&o h& um modelo Unico de educacdo a distancia! Os programas
podem apresentar diferentes desenhos e multiplas combinacdes de
linguagens e recursos educacionais e tecnolégicos. A natureza do
curso e as reais condicoes do cotidiano e necessidades dos
estudantes sdo os elementos que irdo definir a melhor tecnologia e
metodologia a ser utilizada, bem como a definicAo dos momentos
presenciais necessarios e obrigatérios, previstos em lei, estagios
supervisionados, praticas em laboratérios de ensino, trabalhos de
conclusao de curso, quando for o caso, tutorias presenciais nos polos
descentralizados de apoio presencial e outras estratégias.” (BRASIL,
2007, p. 7).

Ora, notamos que a legislacdo que normatiza, regulamenta e norteia a
Educacdo a Distancia no Brasil ainda se preocupa, adotando como critério de
qualidade, que os cursos — principalmente na Educacdo Superior a Distancia —
oferecam condicdes de ensino e aprendizagem daqueles chamados cursos
presenciais. Se a lei define a EaD como “modalidade de ensino” com caracteristicas
préprias, essa insisténcia em aproxima-la da chamada “educacao presencial” nos
parece que evidencia a falta de fundamentos, revelando, entdo, a auséncia de
pressupostos teoricos e didaticos-pedagodgicos préprios, isto é, de finalidades
educativas préprias.

Sob o pano de fundo das tecnologias a Educacdo Superior a Distancia propaga
“‘qualidade”, mas o que se vé é “[...] a légica do mercado: quanto maior a presenca da
tecnologia, menor a necessidade do trabalho humano.” (LIMA, 2007, p. 90). No
entanto, ha que se considerar nesse processo que 0 “inimigo da educagao” a ser
combatido ndo € a tecnologia, o suporte técnico em si, e sim a falta de critérios bem
definidos para a formacdo humana na modalidade EaD.

Ao que tudo indica, a cortina de fumaca das TIC aparece como um subterfagio
para a urgéncia da sociedade capitalista em formar individuos para competir por uma
vaga no mercado de trabalho, o que impele a escola e, por assim dizer, a universidade,
a se amparar nos principios de um ensino rapido, descartando do trabalho educativo
0 que é “inutil”. Mas, o que se classifica como inutil na educacdo? Quem define aquilo
gue € e aquilo que nao é inatil?

Coélho (2011), ao interrogar o trabalho educativo com base num ensino

pragmatico, observa que

S&o entdo valorizadas e privilegiadas as solucdes, os modos
considerados racionais, praticos e eficazes de educar, de escolarizar,
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em detrimento do aprendizado e do cultivo do pensamento, da
imaginacdo e da sensibilidade, pelos estudantes, professores e
administradores da escola. (COELHO, 2011a, p. 314).

A formacao pragmatica busca resultados imediatos, isto é, utilitarios. Para isso,
forma individuos tarefeiros para atuarem no mercado de trabalho, no qual, a qualquer
tempo e em qualquer circunstancia, também estejam aptos a mudar de funcéo
conforme as demandas provocadas pelas constantes e imprevisiveis transformacfes
nas relacdes produtivas.

A modalidade de Educacédo a Distancia (EaD), particularmente a Educacao
Superior a Distancia, é vista como “[...] adequada e desejavel para atender as novas
demandas educacionais decorrentes das mudangcas na nova ordem econdmica
mundial.” (BELLONI, 2015, p. 1). A questdo que nao se pode perder de vista em todo
esse processo nao € outra coisa sendo o sentido que € dado a formacao, a saber, que
fundamentos tedricos e didatico-pedagogicos da Educacdo Superior a Distancia

orientam e sustentam a formag&o humana.

2.2 Dos fundamentos tedricos e didatico-pedagoégicos da formacdo humana na

Educacéo Superior a Distancia

Na sociedade moderna a reducao do tempo, do espaco e do trabalho tornou-
se um imperativo no processo de formacdo. Comenius (2002), ao pensar a didatica a
partir dos ideias da sociedade capitalista, argumenta que “Quem nao sabe, porém,
gue mesmo as coisas longas podem ser abreviadas e as trabalhosas, resumidas?”
(COMENIUS, 2002, p. 203).

Sendo assim, observamos que ha uma aproximacao entre 0s pressupostos da
EaD — principalmente na Educacdo Superior — e 0s principios formulados por
Comenius (2002), uma vez que “O tempo de Comenius ha muito se esvaiu, mas a
vitalidade, extensdo e profundidade de suas formulacbes evidenciam sua forga.”
(BARCELOS, 2020, p. 52).

Desse modo, conforme o que assinala Comenius (2002), ndo ha por que a
educacao ser um fardo pesado a ser carregado, a escola (em todas as etapas, niveis
e modalidades) atingira os seus objetivos de forma rapida e breve reduzindo o tempo

das atividades de ensino e do trabalho executado em todo o processo educativo.
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Para realizar tal empreendimento é preciso que a escola transponha o0s
obstaculos que impedem que um ensino rapido e conciso seja efetivado. Nesse
seguimento, faz-se necessario rever toda a estrutura da escola até entdo, pois, a
distracdo e a perda de tempo com coisas “inuteis”, “desnecessarias”, dificultam a
aprendizagem daquilo que € essencial.

Todavia, cabe interrogar: o que é “essencial” para a aprendizagem? A saber,
guem define o que é e 0 que ndo € “essencial’? Ora, ndo ha que se negar que 0
curriculo da escola apresenta — quase sempre — propostas de aprendizagens sem
nenhum sentido para uma formacédo humana livre e autbnoma, escorregando, por
vezes, em um curriculo enxuto e carregado de “prioridades”. E quais seriam essas
“prioridades”?

Coélho (2009) diz que o “papel da escola” para a “formacéo do individuo” pode

ser notado quando

A midia, a sociedade e a escola, em todos 0s niveis de ensino,
procuram formar individuos para serem bem sucedidos na vida,
arrumarem um bom emprego, ganharem dinheiro, usufruirem de todos
0s prazeres imaginaveis e possiveis, muitas vezes entendidos em si
mesmos como fins, livrando-nos das preocupagdes com o mundo
natural, o meio ambiente, 0 esgotamento dos recursos naturais
lentamente renovaveis e, sobretudo, com o outro, o desemprego, a
fome, a miséria, a vida coletiva, a sociedade e a ética, numa palavra,
da responsabilidade com o presente e o futuro da humanidade. Os
individuos sao, entao, valorados, avaliados, idolatrados ou ignorados,
pelo que tém e consomem, pela aparéncia corporal, pelo que
alcancaram em termos de dinheiro, poder e sucesso, e ndo por sua
dignidade e pelo que fizeram pela humanidade [...]. (COELHO, 2009,
p. 16).

Vejamos que a escola é entendida a partir de um “papel”, uma “fung¢ao”, e nao
de um “sentido”, isto é, a sua “razao de ser”. O individuo, visto como um fim em si
mesmo, é reduzido ao ter e ao consumir, negando, de fato, a sua humanidade, que &
formada ndo somente pela sua dimensao individual, mas também coletiva.

Assim sendo, a prerrogativa de manter o que é “essencial’ no exercicio do
“papel da escola” ndo é outra coisa sendo manter aquilo que é utilitario, aquilo que &
mais pratico para a sociedade capitalista, que por um lado exige um individuo
polivalente, dotado de multiplas habilidades; por outro lado, a efemeridade das suas
exigéncias nao permite a esse mesmo individuo pensar, indagar, refletir sobre o que

se aprende, ou seja, reafirmar de modo permanente a sua humanidade.
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A educacdo, mediante o processo de formacdo, humaniza o “homem”,

entendido como um ser que nao é um fim em si mesmo. Severino (2006) assinala que

Na cultura ocidental, a educacéo foi sempre vista como processo de
formacdo humana. Essa formacao significa a propria humanizacao do
homem, que sempre foi concebido como um ente que ndo nasce
pronto, que tem necessidade de cuidar de si mesmo como que
buscando um estagio de maior humanidade, uma condi¢cdo de maior
perfeicdo em seu modo de ser humano. Portanto, a formacéo é
processo do devir humano como devir humanizador, mediante o qual
0 individuo natural devém um ser cultural, uma pessoa [...].
(SEVERINO, 2006, p. 621).

A “humanizacdo” do homem, qual seja, a permanente busca de perfeicdo do
seu ser, ndo se alcanca com a sua individualidade sobrepondo aquilo é comum, a
saber, aquilo que € o bem de todos e para todos. Assim, uma formacao que nega ao
homem a possibilidade de constituicao incessante da sua humanidade, nega também
a sua autonomia, isto €, o seu sentido. Logo, uma formacéo rapida, concisa, voltada
somente para aquilo que é pontual, utilitario, dificulta a formacdo do homem
autdbnomo.

Compreendemos que a modalidade EaD n&o esté separada do contexto maior
que é a educacdao, ou seja, a EaD ndo € um fendmeno a parte (LOPES; FARIA, 2013),
isolado, sem as implica¢@es histéricas, sociais, politicas, econémicas e filosoficas da
educacdo como processo de formacdo humana. Portanto, sem desqualificar a
modalidade, particularmente, a sua atuagao na Educacgéao Superior, entendemos que
€ preciso pér em questdo os seus fundamentos e as dificuldades apresentadas no
processo de formacdo em vista dos avancos que o0 progresso da técnica permitiu a
modalidade, mas que também trouxe ambiguidades a educacéo. Isto posto, Valle

(2001) observa que

A perspectiva aberta pelos avangos da técnica — ou, de maneira geral,
a perspectiva aberta pela técnica — sempre inspirou, por parte
daqueles que se dedicam a Educacéo, sentimentos bastante dispares.
Isto, sem dulvida, ndo vem de hoje, mas também hoje pode ser
evidenciado nas discussdes sobre tecnologia e educacgdo. Por um
lado, a recusa sintomatica, nas varias gradacdes em que se pode
apresentar, de qualquer inovagdo técnica. Por outro, a adesdo
entusiastica e irrestrita, ndo menos sintomatica, a estes avancos.
(VALLE, 2001, p. 21).
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Os avancos tecnoldgicos quase sempre sao apresentados como sinbnimo da
EaD, ou melhor, como critério por exceléncia de sua “qualidade”. Na Educacao
Superior a Distancia é “cartdo-postal’, principalmente ao se referir a rapida
possibilidade de qualificacdo profissional para atuar no mercado de trabalho. Dessa
forma, ha a negacdo, a resisténcia, mas também h4 a aceitacdo sem interrogar; ai, ao
que nos parece, estd o maior perigo: definir o demasiado uso da tecnologia na
Educacao Superior a Distancia como a solucdo para quaisquer problemas. Por isso,
€ preciso nao negar a necessidade de “pér em questao”
defendida.

Na Educacgéo Superior a Distancia, no que concerne ao “papel” do professor no

qualquer que seja a posicao

processo de ensino-aprendizagem, observamos que, em geral, o papel do professor
é reduzido na formacdo humana, em que o ato de educar é sobreposto pelo que é
mais agradavel e prazeroso, direcionando a formacao para a instrumentalizacao, ou
seja, para o “aprender a fazer”.

Comenius (2002), ao tratar sobre os principios de um ensino rapido e conciso,
afirma que um uUnico professor basta para ensinar um nimero grande de estudantes.

Ele diz que

Se nunca ensinar, nem em particular nem na escola, uma s6 pessoa,
mas todas juntas e de uma sO vez, em virtude do que nunca se
aproximara de um aluno apenas nem permitira que apenas um se lhe
aproxime. Em vez disso, da catedra (de onde podera ser visto e ouvido
por todos), espalhara como o sol os seus raios sobre todos, de tal
modo que todos, com os olhos, os ouvidos e 0s espiritos voltados para
ele, possam receber tudo o que for explicado com palavras ou
mostrados com as méaos ou com desenhos. (COMENIUS, 2002, p.
210).

Para Comenius (2002) o professor € visto como o Unico detentor do saber, cuja
tarefa é transmitir (depositar) o maximo possivel de informagbes para 0s seus
aprendizes, como se 0 ensino baseado na quantidade de informagdes transmitidas
fosse garantia de qualidade na formacao.

Coélho; Guimarées (2012, p. 329) destacam que “Educar é trabalhar para que
o Homem que esta em cada individuo como possibilidade se torne real [...].” O sentido

do trabalho do professor encontra-se em contradicdo com o que é superficial,

passageiro e, a0 nosso ver, utilitario. A aprendizagem que eleva o homem a ser livre,
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autdbnomo, perpassa pelo ensino de um pensamento rigoroso, que reflete o sentido de
ser e estar no mundo.

O trabalho do professor na Educacdo Superior a Distancia € exercido em
diferentes funcfes e em diversas tarefas, entretanto, todas com a finalidade ultima de
atender o maior numero possivel de estudantes. O que se nota como preocupacgao
primeira é a quantidade, enquanto a qualidade do processo de ensino-aprendizagem
€ jogada para segundo plano.

Notamos, ainda, que esse papel do docente de atender o maior nimero
possivel de estudantes é sustentado, por via de regra, pelo acentuado uso das
tecnologias digitais, pois “O uso mais intenso dos meios tecnolégicos de comunicagéo
e informacdao torna 0 ensino mais complexo e exige a segmentacéo do ato de ensinar
em multiplas tarefas, sendo essa segmentacao a caracteristica principal do ensino a
distancia.” (BELLONI, 2015, p. 85).

Sobre a diviséo de tarefas no ato de ensinar Belloni (2015, p. 87) ainda destaca
gue “Embora muitas das tarefas sejam meramente técnicas, elas influem na qualidade
do produto final e exigem um trabalho de integracdo e coordenacéo de equipe, que é
talvez uma das novas fungdes mais dificeis do professor.” Mesmo sendo segmentado
o0 ato de ensinar, todas as fungdes docentes na Educacdo Superior a Distancia
(professor gestor, professor autor de conteudo, técnico de designer de contetdo ou
professor tutor), a chamada “Equipe Multidisciplinar” (BRASIL, 2007), no cumprimento
das suas atribuicdes, objetivam atender o maior publico possivel.

Outra questdo que merece destaque é que a ideia de convivéncia deixa de
existir. Comenius (2002, p. 215) diz que “Desse modo se viu que um soO professor
pode bastar para centenas de alunos sem mais trabalho do que se tivesse de ocupar-
se com um ou dois apenas.” Na Educagao Superior a Distancia, por forgca das
caracteristicas préprias da modalidade, ndo ha convivéncia fisica entre professor e
estudante, a forma de interagdo entre pares € por “...] meio das ferramentas
disponiveis no ambiente virtual em uso [...].” (ALMEIDA, 2013, p. 91).

Sendo assim, o material didatico utilizado — por exemplo, o livro — deve atender
a todos de uma s6 vez, de modo que esteja sempre disponivel, poupe tempo e evite

desperdicio. Notem o que afirma Comenius (2002) sobre o livro

Os livros, pois, deverao ser redigidos para todas as escolas segundo
0S nossos principios de facilidade, solidez e brevidade, contendo
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tudo o que for necessario e de modo completo, solido e preciso, de tal
modo que possam ser uma imagem veracissima do universo (que
devera ser pintado nas mentes dos alunos). Acima de tudo, desejo e
solicito que os assuntos sejam expostos em linguagem familiar e
comum, para permitr que os alunos entendam tudo
espontaneamente, mesmo sem mestre. (COMENIUS, 2002, p. 217,
grifo nosso).

Nessa légica o material didatico é visto como suficiente para um ensino rapido
e conciso. Observemos o0 quanto um material didatico conciso evidencia e mascara
uma intencionalidade, o que ndo é outra coisa sendo impedir que aqueles que o
utilizam nao percebam objetivos outros para além do que é aparente.

A linguagem facil, com aparéncia de maior acessibilidade, atua nesse processo
de ocultacdo do real, no qual nem a figura do mestre seja mais necessaria. Aqui,
constatamos que o papel do professor, caso seja imbuido de um espirito critico e
autbnomo, adquire as condicdes necessarias para impedir tal predominio de
pensamento Unico, de Unica visdo de mundo e de sociedade.

A producdo de material didatico na Educacdo Superior a Distancia atende a
“[...] uma diversidade de meios tecnolégicos que podem ser utilizados no ato de
ensinar, tendo como objetivo a aprendizagem por parte do estudante. Portanto, ndo
se restringe ao material didatico impresso.” (PRETI, 2013, p. 163). Nas diferentes
funcbes do papel do professor pensar, estruturar e produzir materiais didaticos
diversos utilizando as distintas possibilidades, constitui-se requisito fundamental para
gue se concretize uma aprendizagem efetiva.

O livro didatico produzido para o processo de ensino-aprendizagem na
Educacao Superior a Distancia, seja impresso, digital ou de forma on-line, de modo
algum deve ser visto como substituto do professor. A sua concepcao e elaboracao,
em permanente articulacdo com as ferramentas tecnoldgicas disponiveis, ancoram-
se na fundamentacao didatico-pedagdgica da formacéo em curso implementada pela
equipe docente, resguardando as suas diferentes fungoes.

E preciso atencdo para que as praticas pedagdgicas adotadas na Educacio
Superior a Distancia, quanto ao uso do livro (material didatico), ndo corrobore com um
discurso de desqualificacdo do professor. Apesar das contribui¢cdes significativas do
livro na aprendizagem na modalidade Educacdo Superior a Distancia, Preti (2013)

observa que
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Por outro lado, em seu nascimento, trouxe com ele a possibilidade de
desqualificacdo do professor, daquele que “organiza aulas” para
determinadas classes de estudantes, que “professa” conhecimentos
proprios acumulados ao longo de anos de estudo e de experiéncia,
congregando as condi¢des técnicas e intelectuais para ensinar. O livro
didatico credenciou a funcdo docente qualquer pessoa com dominio
basico de leitura, pois bastaria seguir 0 que estd proposto e
sequenciado no livro didatico. Até livro com “gabarito” e respostas
elaboradas as editoras disponibilizam ao professor. (PRETI, 2013, p.
165).

Um outro ponto a ser observado no que se refere a producdo do material
didatico na Educacéo Superior a Distancia € a participacdo dos estudantes e de que
forma essa participacdo pode ocorrer, considerando as suas limitacdes. Acreditamos
que a produgcdo dos materiais, impressos ou nao, deve passar pela avaliagdo dos
estudantes, nao ficando restrita somente a equipe técnica, pois € imprescindivel a “[...]
insercdo do discente no processo avaliativo da producdo de material didatico,
respeitando suas limitagdes, funcbes e competéncias como forma de contribuir na
reconstrucdo das praticas docentes e na renovacdo das linguagens propostas por
esses materiais.” (PEREIRA; PINTO, 2013, p. 106).

Entdo, € um contrassenso quando na Educacdo Superior a Distancia as
atividades ndo séo diferenciadas e todos realizam as mesmas coisas a0 mesmo
tempo. Podemos notar que, além das func¢des docentes, as praticas curriculares e de
avaliacdo também podem ser segmentadas, com a adocdo de diferentes

procedimentos. Almeida (2013) diz que

Em um mesmo projeto de EaD é possivel identificar a convivéncia de
diferentes modelos nas préticas e procedimentos de avaliagdo, uma
vez que a estrutura e o funcionamento dos sistemas educacionais
frequentemente preconizam procedimentos avaliativos com base em
notas, certificagdo e classificacdo, fazendo com que a avaliacdo
continua e formativa conviva com limitagbes tanto de ordem legal
como tedrica e metodologica. (ALMEIDA, 2013, p. 96).

No intuito de reduzir tempo, mediante um discurso de modalidade de educacéo
que se ajusta as condicbes do estudante em seus “tempos e espacos’ de
aprendizagem, percebemos processos avaliativos que sobrepdem os aspectos
quantitativos aos qualitativos, com fins meramente utilitarios de formacao. A avaliagéo

formativa, processual e continua, evidencia que o percurso trilhado para atingir as



53

metas de aprendizagem propostas sdo tdo importantes e necessérias quanto a
perspectiva do produto final.

Desse modo, ndo se pode proceder o processo de ensino-aprendizagem com
um unico método, como se ndo houvesse diferencas entre as varias ciéncias. Essa &
uma proposta que néo considera, ou melhor, ndo observa as necessidades de cada
estudante. “Todos” ndo aprendem da mesma forma, mesmo usando um unico método.
Logo, ndo ha como atender a todos da mesma maneira, nem todos serem atendidos
do mesmo modo, € necessario que o estudante seja pensado a partir da sua propria
condicao.

A Educacdo Superior a Distancia, ao reverberar uma préatica educativa
homogénea, recaindo unicamente na formacao que qualifica para o mercado, perde a
possibilidade de pensar e refletir o ser humano em sua condi¢cdo mais ampla, ndo
como um objeto a ser moldado e controlado.

De acordo com Mill (2013)

[...] as TIC e outras técnicas e tecnologias que estruturam as novas
redes comunicacionais criaram a possibilidade de colonizagdo dos
individuos em si, estando interessados nisso ou ndao — 0 que
possibilita, agora, formas de controle e coesao social cada vez mais
eficazes, uma vez que elas sdo também mais agradaveis. (MILL, 2013,
p. 45).

Ao se valer do uso massivo das tecnologias digitais a Educacdo Superior a
Distancia pode reforcar o cultivo da individualidade, disfargado no processo de
interacdo habitual necessario ao processo de ensino-aprendizagem da modalidade.
Mais que receber e reproduzir informacgbes, as tecnologias precisam alargar as
possibilidades de comunicacéo.

Centralizar o processo de formacédo na reproducédo e na disseminacédo de
informacdes € entender que basta aos “[...] livros que ponham diante dos olhos as
coisas fundamentais para os escolares tais quais sdo, com poucos teoremas e poucas
regras, mas bem escolhidos e facilimos, de tal sorte que as outras coisas sejam depois
facilmente entendidas.” (COMENIUS, 2002, p. 221). Um ensino que garanta a
economia de tempo nao pode se ocupar de aprofundar o sentido das questdes. Ora,
entdo de que se ocupara? Ao que parece, de questdes outras que sejam breves e

superficiais.
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Retornemos ao ponto da producéo do material didatico na Educacao Superior
a Distancia para pensarmos como a superficialidade das informacdes trabalhadas,
conforme as intencionalidades, pode interferir na construcdo do conhecimento

rigoroso, critico e livre. Lopes; Faria (2013) ressaltam que

A producdo de material impresso, videos, programas televisivos e
radiofénicos, videoconferéncias, CD-ROM, sites, objetos de
aprendizagem, entre outros, para uso a distancia, atende a diferentes
I6gicas de concepgdo, producdo, linguagem, estudo e controle de
tempo. (LOPES; FARIA, 2013, p. 128).

O que pode ser pouco em termos de quantidade de palavras, pode ser muito
no que se refere aos aspectos que negam e corroem a formagao de um pensamento
gue seja dotado de rigor e critica, construido a partir da permanente interrogacao do
sentido das coisas.

Além disso, ndo podemos ver como algo natural a ideia de que a escola alcanca
mais resultados e de forma rapida quando se preocupa com o0 que € importante, ou,
nas palavras de Comenius (2002, p. 222), de que “A natureza nos mostra com varios
exemplos que é possivel fazer varias coisas ao mesmo tempo e com uma unica
atividade.” Nessa légica, parece-nos que seja 0 que € imediato, pratico, mais
importante e Gtil. O que se define como importante e Gtil? Quem os define?

Na busca incessante pela economia de tempo e trabalho, a formac¢éo que néo

se abdica de questionar o sentido das coisas ndo encontra lugar, ja que

A ninguém seja permitido falar do que ndo sabe ou entender o que nédo
possa expressar. Porque quem nao consegue expressar-se é como
uma estatua, e quem fala de coisas desconhecidas é como um
papagaio. Nés, porém, estamos formando homens, e queremos
forméa-los no tempo mais curto possivel: isso acontecera se as
palavras sempre caminharem pari passu com as coisas, e as coisas
com as palavras. (COMENIUS, 2002, p. 223, grifo nosso).

A Educacdo Superior a Distancia ndo escapa a esse pressuposto de formar
individuos no menor tempo possivel, contraditoriamente, a sociedade capitalista

requer um trabalhador com competéncias multiplas. Belloni (2015) afirma que

Para sobreviver na sociedade e integrar-se ao mercado de trabalho do
século XXlI, o individuo precisa desenvolver uma série de capacidades
novas: autossugestao (capacidade de organizar seu proprio trabalho),
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resolucéo de problemas, adaptabilidade e flexibilidade diante de novas
tarefas, assumir responsabilidades, aprender por si préprio e
constantemente trabalhar em grupo, de modo cooperativo e pouco
hierarquizado. (BELLONI, 2015, p. 3).

Diante disso, podemos interrogar: que formacao € essa? Para qué? A formacao
humana de modo apressado, a curto prazo, ndo lhe servira para pensar, questionar a
vida, a estar e sentir-se com o outro. O que se vé sao praticas educativas mediadas
pelas tecnologias — nesse caso, também a Educacédo Superior a Distancia — que
impelem a formacéo para a colonizagéo do individuo (MILL, 2013).

Na sociedade do capital economizar tempo é ganhar dinheiro, e ganhar mais e
mais dinheiro. Por isso, de modo algum se pode abrir mao do controle do tempo na
formacdo do individuo, sequer do controle do seu comportamento, uma vez que até o
seu tempo livre — ao menos a ilusdo de que ele o seja — também seja usado para
ganhar dinheiro (ADORNO, 2002).

Desse modo, constatamos que é na observancia e na economia de tempo que
o trabalho rapido e breve do professor permitira aos estudantes a gradacdo da
aprendizagem. Na Educacg&o Superior a Distancia essa questao pode ser notada do
ponto de vista do material didatico utilizado, pois esses materiais evidenciam a visédo
de curriculo e de avaliacdo da formac&o proposta. No entanto, “E necessario entender
também que o material didatico do curso apresenta suas limitacdes. E um recorte no
campo do saber que necessita ser expandido com a leitura de outros materiais
bibliograficos (leituras complementares) e com a pesquisa (seminarios tematicos).”
(PRETI, 2013, p. 182).

Na gradacdo da aprendizagem na Educacdo Superior a Distancia o material
didatico € uma referéncia, a saber, um suporte articulado com os meios e/ou
ferramentas tecnoldgicas. Caso seja tomado com a Unica base para a prética
educativa, recai no simplismo e no que for mais pratico e, por assim dizer, perde a
oportunidade de avanco na aprendizagem dos estudantes.

Retomando a questdo da economia de tempo e trabalho para um ensino e uma
aprendizagem rapida e concisa, destacamos o que Comenius (2002) diz sobre como
evitar os obstaculos que podem impedir a escola desse intento: “Portanto, nas
escolas, basta ensinar de modo completo e sdélido apenas os géneros das coisas, com
as diferengas mais importantes (e verdadeiras): as outras serao facilmente conhecidas

quando se apresentar a ocasidao.” (COMENIUS, 2002, p. 228). Para o autor, 0s
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obstaculos que impedem um ensino rapido e conciso sdo removidos quando a escola
nao se ocupa de coisas “inuteis”, sem relevancia para a vida pratica do individuo e

gue sejam muito especificas, pois

J& que se disse com justeza que nada é mais baldado que saber e
aprender muitas coisas, alias que isso € de utilidade nula, e também
gue ndo é sabio quem conhece muitas coisas, mas quem conhece
coisas Uteis, poderemos facilitar as tarefas escolares se soubermos
fazer um resumo das matérias. (COMENIUS, 2002, p. 226-227).

Parece-nos que ha na Educacao Superior a Distancia o principio de um ensino
rapido, conciso, um ensino que poupa tempo e trabalho, encarregando-se meramente
daquilo que € de “utilidade”. Isso ndo é uma caracteristica exclusiva da Educacao
Superior a Distancia, envolve todo o processo formativo na educacao, mas € nessa
modalidade que essa percepc¢do pode ser constatada com mais clareza, de forma
mais acentuada.

Belloni (2015) observa que

A expanséo e as mudancas dos sistemas educacionais, exigidas pelas
novas condi¢gdes socioecondmicas, sdo demasiado significativas para
serem baseadas apenas na expansédo de sua forca de trabalho: sera
necessario criar outros processos e métodos de trabalho que
possibilitem aumentar a produtividade dos sistemas, o que significa
investir também em tecnologias novas e adequadas. (BELLONI, 2015,

p. 4).

O atendimento aos imperativos econémicos na Educacao Superior a Distancia
se revela quando se adota uma concepc¢éao didatico-pedagdgica que privilegia uma
formacao que seja rapida e funcional, valorizando o fazer em detrimento do ser e do
conviver. Destarte, o sentido da formacéo para além do utilitario € perda de tempo e
trabalho, ou seja, algo desnecessario e que deve ser descartado.

A Educacéo Superior a Distancia é parte constitutiva do processo da educacéao,
entdo, a qualidade do ensino ndo pode ficar & margem da formac&o. E na relagéo
direta entre professor e estudante, isto é, na presenca, que ndo € outra coisa sendo a
coexisténcia de dimensbes multiplas (VALLE; BOHADANA, 2017), que ha a
possibilidade de construir um conhecimento elaborado, rigoroso, em face de uma

formacdo humana critica, autbnoma, cujo sentido ndo se esgota na formacao utilitaria
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para o mercado de trabalho, uma vez que esse tipo de formagdo € um ensino

puramente rdpido e conciso que se realiza.
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CAPITULO 3
EDUCACAO SUPERIOR A DISTANCIA: CONTRIBUICAO COM A CONSTRUCAO
DA AUTONOMIA NA FORMACAO HUMANA

A idéia de formacao é pois aquela do alcance de um modo de ser,
mediante um devir, modo de ser que se caracterizaria por uma
gualidade existencial marcada por um méaximo possivel de
emancipacao, pela condicdo de sujeito autbnomo. Uma situagcdo de
plena humanidade. A educacdo ndo € apenas um processo
institucional e instrucional, seu lado visivel, mas fundamentalmente um
investimento formativo do humano, seja na particularidade da relacao
pedagdgica pessoal, seja no a&mbito da relagdo social coletiva.

(SEVERINO, 2006, p. 621)

O sentido da formacdo do homem autbnomo, a saber, da dimensdo da
autonomia na formacdo, ndo se aparta da ideia de bem coletivo. Coélho (2009)
destaca que

A formacao humana sup®e, hoje, a interrogacao da crise da razéo, que
permeia sua trajetéria desde seu nascimento, a critica e o rigor
inerentes ao trabalho do pensamento e da criacdo. Visa transcender,
elevar-se além do que ha de animal em cada um de nés, do
individualismo, dos horizontes particulares, estreitos, limitados e
pobres, da heteronomia; ultrapassar, ir além de nossas limitacoes.
Embora imprescindivel, a formacao rigorosa e critica ndo €, entretanto,
suficiente para a instituicdo da vida coletiva e pessoal a luz da
autonomia, da liberdade, da ética e da justica, instituicdo essa que
implica uma profunda transformagdo em todas as dimensbes da
existéncia humana [...]. (COELHO, 2009, p. 17-18).

Portanto, o sentido da formacdo humana é que seja autbnoma, isto €, a
formacdo de um homem que seja livre, critico, que compreenda que o exercicio do
pensamento, da reflexdo, da critica e da acdo encontra a sua razéo de ser e a sua
finalidade no que néo é outra coisa senédo a elevacdo do bem comum.

Sendo assim, apos discutirmos a ideia de formacdo humana no Capitulo 1 e,
no Capitulo 2, examinarmos os fundamentos legais e estruturais da Educacao

Superior a Distancia e as suas implicacbes didatico-pedagdgicas na formacéo
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humana, buscamos neste Capitulo apresentar a contribuicdo da Educacao Superior a
Distancia com a construcédo da autonomia na formacgéo humana.

Na Educacéo Superior a Distancia a formacdo do homem auténomo pode ser
construida na compreensédo da nocdo de presenca e distancia, para além da esfera
do espaco fisico, situando-as na esfera do pensamento. Ademais, a formacao do
homem que se quer integral, completa, ndo se limita tdo somente ao treinamento
profissional, a preparacdo para o mercado de trabalho; ao contrario, tem em seu

horizonte a formacdo da autonomia.

3.1 Presenca e distancia no processo de formacdo humana

De acordo com Amaral Filho (2017) no processo de humanidade do homem,

no seu fazer-se humano, presenca e distancia estdo imbricadas. Desse modo,

Todos nds, de uma forma ou de outra, experimentamos esse fato, quer
0 percebamos, quer ndo, 0 que, evidentemente, sé o confirma, pois,
talvez, ao extremo, com uma frequéncia maior do que estejamos
dispostos a admitir, na agitagdo da vida comezinha, no afanar-se junto
as coisas, € bem provavel gue acabemos nos distanciando da nossa
prépria presenca. Tanto quanto o distante, pela prépria distancia, pode
ser a presenga soberana que acaba regendo, das mais variadas
formas, o nosso viver. (AMARAL FILHO, 2017, p. 41).

Presenca e distancia, considerando as suas multiplas dimensoées, fazem parte
do dia a dia do ser humano, seja nas suas a¢des, seja nas suas praticas. Amaral Filho
(2017, p. 41) nos diz ainda que “Afinal, se continua valendo a velha formula grega que
define o humano que habita em nds — Anthropos kai zoon logon —, 0 homem € o ser
da linguagem (I6gos) [...].” Logo, é no plano do pensamento que ocorre a relacéo
intrinseca entre presenca e distancia, constituindo o humano no ser humano.

Sendo assim, na Educacao a Distancia (EaD), especificamente na Educacao
Superior a Distancia, a reflexdo sobre presenca e distancia em nada contribui quando
sdo colocadas como uma “contradicdo analitica” (AMARAL FILHO, 2017) na

educacéao,

Pois, presencial e ndo presencial (distancia) sdo apenas dois
conceitos, se é que sao dois, e uma contradi¢cdo analiticamente formal
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ndo se da pela oposi¢cdo de conceitos, mas sim pela oposi¢do de
proposic¢des, levando em conta, ainda, o quantificador légico que
comportam. Assim, teriamos efetivamente uma contradicao formal se
levassemos em conta, por exemplo, a oposicao entre as seguintes
proposicdes: toda educacdo presencial é boa; alguma educacdo
presencial ndo € boa. Ou ainda: toda EaD é boa; alguma EaD nao é
boa. (AMARAL FILHO, 2017, p. 42, grifo do autor).

A contradi¢do (analitica) ndo se encontra nos conceitos, mas sim naquilo que
cada educacdo propfe, a saber, na sua proposta, ha sua promessa, tanto a que se
chama de Educacéo Presencial, quanto a que se denomina por Educacao a Distancia
(EaD).

Além disso, considerando que, geralmente, a discussao sobre EaD ndo avanca
para além dos meios, ha que se compreender também que “A oposicao entre EaD e
educacdo presencial deveria, para ndo se restringir a um debate sobre meios, ser
capaz de engajar, a cada vez, um questionamento profundo acerca das finalidades a
que esses meios servem — das mais proximas e corriqueiras as mais distanciadas e
singulares.” (VALLE; BOHADANA, 2017, p. 19-20).

Outra questado que Amaral Filho (2017) ainda nos alerta € o risco de sobrepor
ou de subjugar uma proposicao em relacao a outra, pois “[...] tanto a presenca quanto
a distancia, referem-se, originariamente, ao mesmo sujeito da predicagdo: a
educacao.” (p. 42-43, grifo do autor). Cada educacéo tem a sua proposicéo, a sua

contribuicdo na formacédo do homem.

Portanto, pode-se crer que, apesar das possiveis intransigéncias,
dificilmente alguém sustentaria, para além da mera doxologia, que
toda educacao presencial € boa, ou ainda, que toda EaD é boa.
Assim, se é 0 caso que nao podemos atribuir o valor de verdade para
ambas as proposi¢cfes, devemos necessariamente atribui-lo as suas
respectivas contraditérias: alguma educacdo presencial ndo é boa;
alguma EaD n&o é boa. Evidentemente, valendo o0 mesmo se
partirmos das respectivas negacdes universais: nenhuma educagéo
presencial € boa; nenhuma EaD € boa. Pois, se também é o caso que
ndo podemos atribuir o valor de verdade para ambas, segue
necessariamente que devemos atribui-lo as suas contraditorias:
alguma educacéao presencial é boa; alguma EaD é boa. (AMARAL
FILHO, 2017, p. 42, grifo do autor).

Destarte, compreendemos que a EaD — apesar das dificuldades, seja na esfera

politica, econémica ou no campo didatico-pedagdgico — pode contribuir, efetivamente,
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no processo de formacdo do homem autbnomo, pois, se essa for a proposicao, ha que
se considerar que alguma EaD € boa (AMARAL FILHO, 2017).

Nesse sentido, Valle; Bohadana (2017) contribuem ao interrogarem e
observarem que a nogao de “presenga”, quando nos referimos a educacao, aparece

como uma questao das mais complexas.

Na medida, porém, em que se aceita a dificuldade sem encobri-la, ou
sem buscar erradica-la o mais rapidamente possivel, na medida em
gue se aceita conviver com a interrogacdo, ha um ganho decisivo na
operacao: a possibilidade de pensar a presenca em toda sua riqueza,
ndo como condigdo necessaria de uma modalidade especifica, mas
ainda aqui como requisito essencial de todo processo formativo — e,
portanto, como disposi¢do, se n&do consubstancial as duas
modalidades, ao menos igualmente a ser conguistada, tanto na
proximidade quanto na distancia. (VALLE; BOHADANA, 2017, p. 28,
grifo do autor).

A presenca € essencial em qualquer processo formativo, independentemente
da modalidade oferecida. Para nés, ao que parece, ndo ha formacdo sem presenca,
ainda mais a formacdo humana na perspectiva da autonomia do homem. Assim, “[...]
um certo tipo de presenca do sujeito sempre é requerida, ndo ha como evitar que toda
educacdo se converta em... uma forma de educagdo presencial.” (VALLE;
BOHADANA, 2017, p. 29, grifo do autor). Na educacédo, a saber, na formacao do
homem, a presenca é imprescindivel para o processo de construgcdo da sua
autonomia.

Desse modo, a contribuicdo da Educacao a Distancia (EaD) no processo de
formacao do homem autdbnomo na Educacéo Superior pode se efetivar na permanente

conquista da “presenca”.

[...] a presenca, no que se refere a complexidade do humano, nunca &
a simples apresentagcdo de um todo monolitico, mas coabitacdo de
multiplas dimensdes e de incontaveis possibilidades em uma mesma
unidade temporal, em um sO conjunto indetermindvel. Portanto,
introduzindo a questdo da subjetividade, a presenca define-se, pelo
menos em termos muito atuais, como coexisténcia de dimensdes ou
de manifestagbes do humano que fazem a cada vez existir para nos
um sujeito (sempre um sujeito especifico, e ndo um sujeito qualquer —
como, por exemplo, o que ele préprio foi antes, ou o que sera depois).
Por isso mesmo, se, em educacao, a distancia é tempo, a presenca,
fazendo-se coexisténcia, s6 pode ser espacial. (VALLE; BOHADANA,
2017, p. 29).
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A distancia ao ser considerada, em educagéo, do ponto de vista da categoria
do tempo, ndo resume a presenca em presenca Unica e exclusivamente fisica, isto €,
corpo presente. A distancia diz sobre a aproximacao realizada pelo sujeito ou do

distanciamento causado mesmo estando “presente fisicamente”. J&4 a presenca,

7

considerada do ponto de vista da categoria espaco, é compreendida como
manifestacbes multiplas do sujeito para além da “presenga corporea”.

Nesse contexto, aquilo que compreendemos por “sala de aula” também pode
ser redimensionada, adquirindo uma dimensao para além do espaco fisico. Para isso,
as Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC) podem contribuir sobremaneira,

uma vez que

[...] com as novas tecnologias, expressdes como ‘estar presente’ ou
‘estar distante’ assumem novos significados. Isso porque 0s recursos
e meios tecnoldgicos revolucionaram os sentidos tradicionais, criando
uma multiplicidade de situagbes em que € possivel a presenca do
sujeito em ambientes a distancia e seu distanciamento de ambientes
presenciais. (GODOY, 2009, p. 36).

A sala de aula, quase tdo somente vista como mera burocracia ou cumprimento
de uma formalidade, pode ser constituida também na Educacéo Superior a Distancia

como uma ideia de “projeto de formacdo” (COELHO, 1994). A saber,

A sala de aula néo é, pois, um espaco fisico, uma realidade formal
burocréatica em que, de um lado, o professor ‘ensina’, expde, impoe,
repassa, socializa o saber ja acumulado e sistematizado pela
humanidade e, de outro, os alunos ‘aprendem’, assimilam, absorvem,
aceitam, engolem o que lhes é apresentado. O que a constitui, faz
existir como realidade académica é o trabalho de professores e
alunos, ou seja, a rigorosa elaboracdo tedrica que ai se constréi; a
busca, a duvida e o questionamento que se cultiva; o saber vivo com
o qual se confronta e cuja compreensao e superagao se persegue. O
conteludo deixa de ser um produto acabado, independente do
processo de sua producéo e transformacéao, para se constituir génese
do real e do proprio saber. A experiéncia do aluno e seu saber,
igualmente, sdo um ponto de partida a ser pensado, trabalhado
teoricamente, superado e ndo apenas sistematizado, ordenado.
(COELHO, 1994, p. 4).

Assim sendo, é no plano tedrico, ou seja, na ordem do pensamento, da
dimensao intelectual que a sala de aula deve ser considerada e realizada no processo
de formacéo, seja qual for a modalidade ou nivel de educacdo. Nesse sentido, a

presenca, compreendida como coexisténcia de dimensdes multiplas (VALLE;
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BOHADANA, 2017), confirma-se como requisito fundamental na “sala de aula” da
Educacao Superior a Distancia.

O sentido da sala de aula, quer dizer, a sua esséncia, hdo € outra coisa senao
o trabalho intelectual. Esse trabalho, realizado por professores e estudantes ao longo
de todo o processo formativo, deve envolver-se na “[...] destruicdo do velho (n&o-
saber) e na producéo do novo (saber).” (COELHO, 1994, p. 4).

Nessa compreensdo de sala de aula, a Educacdo Superior a Distancia,
mediante as possibilidades que as TIC oferecem, pode contribuir de forma efetiva para
destruir o velho, aquilo que n&o sei, ou que ainda n&o sei. E, ao passo que supera,
destréi o velho, aquilo que ndo se sabe; produz o novo, o saber, aquilo que sei, ou
gue agora sei.

Na realizacéo efetiva desse trabalho intelectual, professores e estudantes nao
devem abrir mao do rigor, da reflexdo e da critica que se faz no plano teérico, para
além da estrutura fisica da sala de aula. Se ha rigorosa elaborac¢éo teorica, ha sala de
aula, ha presenca, ha proximidade entre professore e estudantes, entre estudantes e

estudantes, numa palavra, ha producédo do saber.

3.2 Do treinamento profissional a formacdo do homem autbnomo: a questao da

universidade

Chaui (1999) ao se referir ao surgimento da universidade no século XllI
europeu, destaca que desde as suas origens ela sempre foi uma instituicdo social.

Isso significa que a universidade &

[...] uma acéo social, uma prética social fundada no reconhecimento
publico de sua legitimidade e de suas atribuicdes, num principio de
diferenciacdo, que lhe confere autonomia perante outras instituicbes
sociais, e estruturada por ordenamentos, regras, hormas e valores de
reconhecimento e legitimidade internos a ela. A legitimidade da
universidade moderna fundou-se na conquista da idéia de autonomia
do saber em face da religido e do Estado, portanto, na idéia de um
conhecimento guiado por sua prOpria légica, por necessidades
imanentes a ele, tanto do ponto de vista de sua invencdo ou
descoberta como de sua transmissao. Por isso mesmo, a universidade
européia tornou-se inseparavel das idéias de formacao, reflexao,
criagdo e critica. (CHAUI, 1999, p. 6, grifo do autor).
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Portanto, o que caracteriza a universidade como uma instituicdo & o trabalho
intelectual de professores e estudantes. A saber, o rigor, a reflexdo e a critica séo a
sua logica propria, em outra palavras, tudo aquilo que for diferente disso né&o
caracteriza a universidade, ou melhor, ndo define a sua finalidade — e, por
conseguinte, suas agles e praticas — como uma instituicao social.

A universidade € parte constitutiva da sociedade, uma expresséo da sociedade
vigente, isto é, no modus operandi da universidade estéo as estruturas sociais que lhe
deu base e a alicercou (CORREIA; CASTRO, 2021). Para pensar a universidade e,
por assim dizer, a formacao que ela oferece, ndo podemos nos afastar de pensar a
sociedade que temos e na qual convivemos, em suas bases e estruturas de
sustentacao.

Para Correia; Castro (2021) ha muito tempo a universidade vem passando por

crises. Os autores destacam que

A partir do século Xlll, as universidades e, principalmente, suas
faculdades de teologia tornaram-se guardids escolasticas, movimento
politico-cultural que teve como canalizar e controlar a difusdo da
tradicdo greco-romana (redescoberta pelos europeus em fontes
arabes e do Oriente Médio) de forma que ndo questionasse a ordem
social estabelecida. Nessa época, a universidade se instrumentalizava
politicamente e perdia o carater critico que a distinguia em seus
primeiros anos. O declinio das universidades levou muitas delas a
irrelevancia ou ao desaparecimento, eliminando a participacdo
estudantil em seu governo. Nessa perspectiva, a partir do século XV,
eles adotaram um papel obscurantista, opondo-se a Reforma e a
ciéncia moderna. Finalmente, o paradigma da universidade medieval
demonstrou seu esgotamento. A Revolucdo Inglesa, em 1642-1648,
ameacou a existéncia das Universidades de Oxford e Cambridge, e a
Revolugdo Francesa eliminou a Universidade de Paris. Somente
durante os séculos XVII e XIX ocorreu o renascimento universitario,
com o0s seguintes modelos: a Universidade Napolebdnica (a
Universidade de Paris refundada em 1806); a universidade inspirada
por Wilhelm Von Humboldt (a Universidade de Berlim, em 1809) e a
Escola Norte-Americana (antes do século 18). O modelo napolebnico
€ marcado pela forca do conhecimento em favor da manutencédo e
promocdo de um estado-nacdo. A universidade deixa de ser
observada como o reduto dos intelectuais que questionam o soberano
e, aos poucos, vai se tornando o lugar no qual a elite da nacédo é
formada para servir aos interesses da propria nacdo. Ela passa a ser
concebida como uma corporacao ao servico do Estado. Desse modo,
h& na universidade napolebnica, forte e marcadamente, um vinculo
com a sociedade e um escopo para a vida da instituicdo universitaria.
Servir aos interesses do estado e fazer com que ele seja cada vez
mais forte. (CORREIA; CASTRO, p. 345-346, grifo do autor).
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Sendo a universidade parte constitutiva da sociedade na qual esta inserida, ela
ndo estd imune as “crises” e as transformacdes que a sociedade permanentemente
passa. Assim, desde o seu surgimento no século Xlll aos dias atuais do século XXI,
sdo muitas as mudancas pelas quais a universidade vem passando, conforme
assinalam Correia; Castro (2021). A universidade perde o seu carater critico, isto €&,
aquilo que a definia em suas origens e cede lugar a instrumentalizacdo para atender
interesses outros apartados do seu sentido préprio, qual seja, da sua natureza como
instituicdo social.

Entretanto, Coélho (2022) diz que a propagada ideia de “crise” € falsa, uma vez
que parte do pressuposto de que a sociedade — da qual a universidade é parte
constitutiva — ndo é dividida, dando a falsa ideia de que apdés um periodo de
tranquilidade surgiram conflitos que geraram uma crise; de outro modo, a ideia de
crise na sociedade, e por extensdo na universidade, é uma ideologia que nega, oculta,
nao diz, de fato, qual é a natureza da sociedade, o que ndo € outra coisa sendo ser
dividida.

Ainda de acordo com Coélho (2022) € a partir do século XX que se notara na
universidade a intensidade da perspectiva operacional, ou seja, a adocao de praticas
empresariais, guiando a universidade para uma légica organizacional em substituicao
a sua perspectiva instituinte.

Na perspectiva de uma instituicdo social a universidade é conduzida por sua
l6gica propria, aquela que interroga, questiona a sociedade e os problemas da
realidade em suas diferentes dimensdes, acfes e praticas. Nessa perspectiva, 0
sentido de universidade ndo se separa do ideal democratico.

A partir das revolucdes sociais do século XX e com as lutas sociais e
politicas desencadeadas a partir delas, a educagdo e a cultura
passaram a ser concebidas como constitutivas da cidadania e,
portanto, como direitos dos cidadaos, fazendo com que, além da
vocacao republicana, a universidade se tornasse também uma
instituicdo social inseparavel da idéia de democracia e de
democratizacé@o do saber: seja para realizar essa idéia, seja para opor-
se a ela, no correr do século XX a instituicdo universitaria ndo péde
furtar-se a referéncia & democracia como uma idéia reguladora. [...]
Vista como uma instituicdo social, cujas mudangcas acompanham as
transformagdes sociais, econdmicas e politicas, e como instituicdo
social de cunho republicano e democrético, a relacdo entre
universidade e Estado também ndo pode ser tomada como relacao de
exterioridade, pois o carater republicano e democratico da
universidade é determinado pela presenca ou auséncia da pratica
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republicana e democratica no Estado. Em outras palavras, a
universidade como instituicdo social diferenciada e autbnoma sé é
possivel em um Estado republicano e democratico. (CHAUI, 2003, p.
5-6).

A legitimidade da universidade, conferida pela sua diferenciagcdo enquanto
instituicdo social, constitui-a como um direito social, leia-se, a universidade & um
direito inalienavel do cidaddo. Sendo um direito do cidaddo, deve ser garantido e
mantido pelo Estado republicano e democratico, cuja autonomia universitaria
resguarda que o processo de criacdo do saber seja regulado pelos seus principios
imanentes e ndo por fatores externos, alheios a sua natureza, isso também significa
nao negar o conflito e o contraditério na universidade.

Assim, a universidade, instituicdo social que é autbnoma e legitima, torna-se
por sua natureza uma obra de pensamento, que provoca a interrogagao, a reflexao e
a critica. Chaui (2021) diz que

[...] a obra de pensamento sé é fecunda quando pensa e diz o que sem
ela ndo poderia ser pensado nem dito, e sobretudo quando, por seu
proprio excesso, nos da a pensar e a dizer, criando em seu préprio
interior uma posteridade que ira supera-la. Ao instituir o novo sobre o
gue estava sedimentado na cultura, a obra de arte e a de pensamento
reabrem o tempo e formam o futuro. Podemos dizer que ha formacéao
guando h& obra de pensamento e que ha obra de pensamento quando
o presente é apreendido como aquilo que exige de nds o trabalho da
interrogacao, da reflexdo e da critica, de tal maneira que nos tornamos
capazes de elevar ao plano do conceito o que foi experimentado como
guestdo, pergunta, problema, dificuldade. A formag&o recolhe o
passado — que foi pensado, dito, feito -, o compreende em seu
presente e no nosso; interroga o presente — o que ha para ser
pensado, dito e feito; e abre o futuro como porvir — 0 que nossa
interrogacdo deixa para 0s que virdo depois de ndés quando se
puserem a pensar, dizer e fazer. (CHAUI, 2021, p. 8-9).

Desse modo, a finalidade da universidade como obra de pensamento néo é
outra coisa senao interrogar o que € a vida, o que € o homem, o0 que é a sociedade e
como as suas relacdes sao estabelecidas. Por assim dizer, a obra de pensamento, na
qual a universidade instituicdo social se constitui, permite ao homem ampliar os seus
horizontes sobre a realidade, numa palavra, permite ao homem criar.

Ao criar, inventar o novo, a universidade reafirma a sua natureza, o seu sentido,
qual seja, de instituicdo social. A universidade cria 0 novo, 0 que nasce de um

pensamento rigoroso, sedimentado na reflexdo e na critica, aquilo que se faz pelo
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trabalho intelectual, provocado e conduzido por seus elementos préprios, isso a
confirma como obra de pensamento em permanente criagdo, isto €, a universidade
esta no plano do instituinte.

Conforme Coélho (2009) o sentido da existéncia da educacéo, da escola e, por
assim dizer, da universidade e da formacéo que ela oferece, é enquanto uma obra de

cultura.

A obra de cultura é uma criacao do espirito, na qual uma determinada
esfera do engenho humano, a filosofia, a arte e a literatura, por
exemplo, realizam, concretamente e de forma eminente, sua natureza
€ nessa e por essa area as criagdes da razédo, da sensibilidade e da
imaginacgdo, os humanos, a humanidade caminham rumo a perfeigédo.
Os gque na criacdo, na contemplacédo e fruicdo da obra definem e
realizam seu caminho, afirmando sua grandeza e dignidade. Assim,
compreender verdadeiramente uma obra é também participar de sua
criagdo. A permanente instituicdo da sociedade e de suas instituicdes
menores, entre elas a escola e a universidade, se realiza no
movimento de criagdo no qual, por rupturas e continuidades, se passa
do instituido ao instituinte e vice-versa. Assim, surgem, conservam-se
e, a0 mesmo tempo, transformam-se num movimento permanente de
autoinstituicdo e autosuperacdo. O pensamento interroga, questiona e
contesta a realidade existente, instituida, tornando concretamente
possivel o surgimento de novas realidades, diferentes do que existe
ou ja existiu. O pensamento e a acao, a teoria e a pratica séo, portanto,
realidades diferentes e, ao mesmo tempo, indissociaveis,
inseparaveis, que impdem uma a outra exigéncias eticopoliticas na
esfera da reflex&o, da teoria, da histéria e da pratica. (COELHO, 20009,
p. 19-20, grifo do autor).

A educacao, a cultura, a universidade e a sua formacéo se situam na esfera
daquilo que estd e permanece em construcao, a saber, € uma criacado inacabada,
instituinte. A sua criacao foi iniciada por outros e a nds, aqueles que vieram depois, e
0s que também virdo depois de nds, cabem continuar participando e criando, para
com isso continuar o permanente processo de elevacdo da humanidade do homem a
perfeicao.

A formac&o humana para o exercicio da autonomia, sentido e natureza proprios
e inarredaveis da universidade, € uma criagdo de um movimento constituido por
rupturas e também por continuidades, pois, a sua finalidade n&o é outra coisa senao
questionar a realidade que ai est4, que esta posta (instituida) e, assim, tornar possivel

outra realidade (instituinte) pela superacéao dos problemas e dificuldades.
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No entanto, numa brutal ofensiva do capital intensificou na universidade — e,
por conseguinte, na formagdo — uma perspectiva operacional, provocando uma

substancial alterac&o na sua estrutura, organizacao, processos e acoes.

A ideologia neoliberal e as politicas dos organismos internacionais e
suas praticas foram se impondo aos governos, sobretudo em paises
sem maior estabilidade econémica e politica, sendo assimiladas por
boa parte de intelectuais e professores, apesar dos discursos que em
geral se pretendem criticos. Uma onda reformista alcancou os
sistemas de ensino, as instituicdes escolares, as universidades, as
concepcoes e as praticas pedagdgicas, do plano macro a sala de aula,
da escola bésica aos programas de mestrado e doutorado, passando
pela graduacdo. Essas ideias e praticas dominantes desqualificam a
teoria e negam a universidade como instituicdo, ao reduzi-la a
organizacdo. (COELHO, 2016, p. 93, grifo do autor).

Ao ser reduzida a uma organizagao a universidade ndo mais é guiada pela sua
natureza propria, pela génese que lhe é inerente, qual seja, a formacdo do homem
autbnomo. Pela logica da organizacdo a universidade, antes uma instituicdo social,
nao é outra coisa sendo uma empresa, na qual a légica a ser adotada é a do mercado,
l6gica essa que guia 0S rumos, 0S processos e as praticas da universidade, agora téo
somente uma empresa da qual se espera resultados.

Chaui (2003) afirma que a universidade, na perspectiva operacional,
instrumentaliza-se e se afasta do sentido que a define como uma instituicdo social,

pois

Uma organizacdo difere de uma instituicdo por definir-se por uma
pratica social determinada de acordo com sua instrumentalidade: esta
referida ao conjunto de meios (administrativos) particulares para
obtencdo de um objetivo particular. N&o estd referida a acdes
articuladas as idéias de reconhecimento externo e interno, de
legitimidade interna e externa, mas a operagfes definidas como
estratégias balizadas pelas idéias de efichcia e de sucesso no
emprego de determinados meios para alcancar o objetivo particular
gue a define. Por ser uma administracdo, é regida pelas idéias de
gestao, planejamento, previsao, controle e éxito. (CHAUI, 2003, p. 6).

7

Sendo assim, 0 que interessa na universidade operacional € produzir
resultados que possam ser quantificados, uma vez que a sua qualidade (ao que nos
parece uma suposta qualidade) é aferida pela sua eficiéncia e eficacia, em outras
palavras, 0 seu sucesso em atingir objetivos é o que a torna diferente e, ao mesmo

tempo, referéncia entre outras organizagbes. Nao ha preocupagcdo — ou quase
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nenhuma — com o trabalho do pensamento, importa unicamente alcancar seus
objetivos particulares.
Chaui (2003) ainda observa que uma organizacao € capaz de permanecer

desde que tenha a capacidade de mudanca, adaptacao.

[...] a permanéncia de uma organizagcédo depende muito pouco de sua
estrutura interna e muito mais de sua capacidade de adaptar-se
celeremente a mudancgas rapidas da superficie do “meio ambiente”.
Donde o interesse pela idéia de flexibilidade, que indica a capacidade
adaptativa a mudancas continuas e inesperadas. (CHAUI, 2003, p. 7).

Desse modo, ao que nos parece a formacgdo na universidade operacional
também tende a ser caracterizada pelo principio da rapidez, ou melhor, é uma
“qualificagcao rapida, acelerada”. O sentido do que deveria ser a formagdo humana
autbnoma se esvazia e desaparece, cedendo lugar ao treinamento, que requer
individuos que sejam tdo somente receptores e transmissores de informacoes.

Nesse contexto, a Educacgao a Distancia (EaD) se destaca, pois desde as suas
primeiras iniciativas no Brasil (e no mundo) objetiva, quase ou tdo somente, o

treinamento profissional, a saber, a preparacao para o mercado de trabalho.

A educacao a distancia evoluiu ao longo das geracdes e seu inicio é
atribuido ao surgimento do texto impresso como tecnhologia de
comunicacgao. As primeiras iniciativas no Brasil, como oferecimento de
cursos livres de capacitacao profissional, eram publicas, ofertadas
pelo Estado e consideradas de pouca qualidade. Faziam parte dos
ideais de democratiza¢do do ensino, sofriam preconceitos e tinham o
estigma de ser um ensino destinado as massas, a populagdo
marginalizada, para compensar os atrasos educativos provocados
pelo modelo capitalista de desenvolvimento. Tinham como proposta
responder a uma necessidade de formacao, especialmente acentuada
nos estratos formados por milhares de jovens e adultos que
enfrentavam problemas criados pelo tempo ou mesmo pela distancia
para conciliar trabalho e formac&o escolar. [...] Tinha como finalidade
ampliar a oferta de oportunidades educacionais, permitindo que as
camadas sociais menos privilegiadas economicamente pudessem ter
acesso a cursos de curta duracao, treinamentos técnicos profissionais,
preparatorios para o trabalho. (MUGNOL, 2016, p. 17).

Entre os argumentos dos defensores da EaD esta o argumento de que essa
modalidade de ensino veio para contribuir com a democratizagdo do acesso a
educacgéo, principalmente o acesso a educacao superior. Ainda segundo eles, a EaD

também contribui para a ampliagcdo das oportunidades de qualificacéo profissional, o
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que, ao nosso ver, ndo a desqualifica como modalidade de ensino, pelo contrario,
demonstra a sua contribuicdo para uma das dimensdes da formag¢ao humana.

O que pomos em questdo € o fato dessa modalidade privilegiar, de forma
acentuada e cada vez mais intensificada na educacdo superior, tdo somente a
dimenséo profissional na formag&o. Por outro lado, isso ndo é tdo diferente na
Educacdo Presencial, pois essa modalidade também privilegia na formacdo a
dimenséao profissional.

De acordo com Lima (2007) o aparente discurso de democratizacdo do acesso
a educacdo tornou a Educacdo a Distancia uma das principais politicas dos
organismos internacionais nos paises em desenvolvimento, como Banco Mundial
(BM), Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) e Organizacdo Mundial do Comércio (OMC). Especialmente na educacéo
superior, percebemos o quanto a légica empresarial define os rumos da formacéo,
tanto no que se refere as suas diretrizes quanto na gestdo da universidade.

Ainda sobre o acesso democratico a educacdo por meio da modalidade a

distancia, Lopes; Pereira (2017) destacam que

Segundo propdem alguns Organismos Internacionais (OIs), a
democratizacdo do acesso a educacao é entendida como o meio para
a promocdao da cidadania e do desenvolvimento, sobretudo dos paises
mais pobres. Para tanto, recomendam a adocdo de praticas
educacionais mais flexiveis, principalmente com o uso de
Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TICs). (LOPES;
PEREIRA, 2017, p. 9, grifo nosso).

Ora, o que seriam essas “praticas educacionais mais flexiveis?” E mais: para
qué, para quem e por qué a adocao dessas praticas? Ao que parece, nao € outra coisa
sendo uma formacgéao profissional aligeirada, pontual, utilitaria, em outras palavras,
treinamento para o mercado de trabalho tendo em vista as necessidades produtivas
do capital.

A democratizac¢do do acesso a educacao superior, notadamente na EaD, traz

consigo uma ideologia, qual seja,

[...] a légica da conformacéo, da fragmentacédo e da dominacéo a fim
de adequar o homem a sociedade mercantil. Sociedade, esta, em que
0 pensamento converte-se em elemento de troca; em que 0 que
importa séo as aparéncias; um mundo em que o imediato se impde a
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reflexdo e o individual se sobrepde ao coletivo, ao bem comum.
(ALMEIDA; BARCELOS, 2021, p. 454).

Nessa logica a formacgao contempla o treinamento, o saber especializado para
atender as demandas do mercado, isto €, aquilo que é util, que gera lucro, dinheiro,
principio fundamental da sociedade capitalista. Por isso, a formacéo deve ser rdpida,
acelerada, limitada ao estritamente necessario para um saber técnico, pois, para a
sociedade do mercado “tempo € dinheiro”, e perder tempo é perder dinheiro. Em
outras palavras, o dinheiro € a “[...] unica forma de sobreviver na sociedade capitalista,
seja ele um patréo, seja ele um empregado.” (GUIMARAES, 2020, p. 4).

A formacdo apressada na educacgéo superior, acentuadamente pelo acesso
dado pela EaD, nega o sentido e a génese da universidade, qual seja, a formacéo do
pensamento livre, critico, questionador. Desse modo, destacamos que “[...] o
pressuposto ‘dar acesso’ ndo implica necessariamente a idéia de formacéo humana.”
(GODOQY, 2009, p. 160). E preciso ir para além do acesso, o que significa garantir a
possibilidade de uma formacéao rigorosa, uma formacéo que pensa, reflete e interroga
a realidade, numa palavra, a formacédo do homem auténomo.

Sendo assim, a Educacdo Superior a Distancia pode contribuir na formacéao do
homem autbnomo, mesmo que a sua expansao e 0 seu crescimento tenha favorecido
0 “negécio da educagao” (PIMENTEL, 2016). A Educacéo a Distancia cada vez mais
tem sido utilizada no processo de formacao em nivel superior, o que se faz necessario
é pensar a formacdo humana para além da dimensao técnica.

Dias Sobrinho (2015, p. 582) destaca que “A universidade é um dos espacos
publicos em que privilegiadamente podem e devem vicejar as reflexdes, o0s
conhecimentos e técnicas, em clima de normal aceitacdo das contradicbes, das
diferentes visdes de mundo, da liberdade de pensamento e de criagdao.” Atenta a sua
natureza, a universidade — e por decorréncia a formacao superior — € uma instituicao
social, lugar de criacdo e producdo do conhecimento para a transformacédo da
realidade a partir da compreensao das suas contradicoes.

O alcance da Educacdo a Distancia, favorecido pela sua integracdo as
tecnologias digitais, pode contribuir para que a formacao na educacéo superior nao

seja

[...] reduzida a transmissdo dos saberes prontos e acabados, ao
desenvolvimento de habilidades ou ao treinamento do dominio de
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técnicas que o mercado de trabalho exige. Ao contrario, trata-se de
um trabalho cuidadoso, tedrico e atento ao questionamento do
instituido, pondo em questdo os discursos e as praticas,
transcendendo a esfera do existente, do ensinar e do aprender, do
pratico, do que € utilitario, da banalizacdo e da superficialidade.
(ALMEIDA; BARCELOS, 2021, p. 454).

Na Educacdo Superior a Distancia a formacédo ndo deve buscar outra coisa
sen&o a autonomia, resistindo e superando a alienacéo. E pelo trabalho intelectual (de
professores e estudantes) dotado de rigor profundo, de reflexdo e de critica que a
educacgdo superior pode pdr em questdo o instituido, superar a predominancia do
treinamento profissional e avancar para outras potencialidades possiveis e
necessarias na formacédo humana.

A formagédo do homem autdbnomo busca uma formacéo que se contraponha a
formar tdo somente individuos “peritos em saber-fazer” (COELHO, 2006). Em outras

palavras, na formacao autbnoma o fazer ndo pode subsumir o ser, o ser humano.

O que importa na educacgao superior ndo é a preparac¢ao do aluno para
sobrevoar o objeto, inspeciona-lo, controla-lo, nele intervir a tempo,
com agilidade e eficiéncia, nem sua capacidade de adaptar-se as
mudancas por que passam a sociedade, a economia, 0 mercado e 0
meio em que vive e no qual opera. Nao é transmitir de forma rapida e
eficiente conhecimentos aligeirados e habilidades para que os
graduandos possam supostamente responder, também com agilidade
e eficiéncia, as transformagfes no mundo do trabalho. A finalidade
primeira da graduag&o ndo é transmitir conhecimentos reduzidos a
coisas, a verdades, a realidades prontas, nem profissionalizar os
alunos e adestrar méo-de-obra para o mercado, mas formar o homem,
no sentido grego de anthropos, &vBpwtrog, de ser humano. (COELHO,
2006, p. 51).

A reducéo da formacgéo ao desenvolvimento de competéncias e aptiddes para
0 mercado € aligeirada pela EaD, o que facilmente pode ser observado nos discursos
das propagandas dos cursos que sdo oferecidos pelas instituicdes. A producao do
saber é substituida pela transmissdo de informacdes prontas e acabadas, cujo
objetivo é formar para aprender a fazer, isto €, executar tarefas.

Coélho (2016) ressalta que a formacdo autbnoma ndo nega a dimensédo
profissional da formacéo, que também é necessaria ao ser humano. O que ndo se
pode na formacgéao, sobretudo na educacao superior, € negar aquilo que é a esséncia

da universidade, o seu sentido, a sua natureza.
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[...] por, compreender e pensar as questdes, as ideias e a prética
social, submetendo-as ao debate, ao confronto de argumentos
contrarios. Ao longo de sua histéria ela tem procurado formar seres
humanos que também exercem um oficio, e investigar o mundo fisico
e humano em suas varias dimensodes, elevando a humanidade ao
cume da vida intelectual e abrindo caminhos para a lucidez e a
constituicdo da vida em comum, a luz das ideias e das praticas de
autonomia, liberdade, igualdade, ética e justica. (COELHO, 2016, p.
92-93, grifo do autor).

A formac&o do homem autébnomo é o sentido primeiro da universidade, o que
nao implica em se negar a formar também para a dimensdo do mundo do trabalho,
qual seja, um oficio. O que questionamos é essa dimensédo tomar o primeiro plano,
colocando em segundo plano aquilo que é a esséncia da universidade, o seu sentido
primeiro.

Coélho (2016, p. 102) observa ainda que “Tornamo-nos autbnomos, livres,
sujeitos da cultura e da historia a medida que participamos da constituicdo e afirmacao
da autonomia e da liberdade do outro, seja ele um individuo, grupo, povo, nagéo ou
humanidade [...].” Nesse sentido, compreendemos que a formacdo autbnoma néo se
faz sem o outro, e sim com o outro, numa palavra, a construcdo da autonomia deve
ser uma “empreitada coletiva” (CASTORIADIS, 1982).
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CONSIDERACOES FINAIS

Deveria ser uma banalidade por todos reconhecida, o fato de que no
caso do trabalho de reflexao, retirar os andaimes e limpar os arredores
do edificio, ndo somente em nada contribui para o leitor, mas também
Ihe tira algo de essencial. Ao contrario da obra de arte, aqui ndo ha
edificio terminado e por terminar; tanto e mais que o0s resultados,
importa o trabalho da reflexdo e talvez seja sobretudo isto que um
autor pode oferecer, se é que ele pode oferecer alguma coisa.

(CASTORIADIS, 1982, p. 12)

Essas palavras de Castoriadis (1982), com o devido reconhecimento das
nossas aspiracoes e limitagdes, representam o sentido daquilo a que nos propusemos
nessa pesquisa, o que ndo é outra coisa sendo o trabalho de reflexdo. Em outras
palavras, representam o nosso esforco de interrogar, pensar e refletir com rigor a
guestdo proposta, assumindo o risco daquilo que estamos oferecendo como
resultados.

Sendo assim, interrogamos a formacédo na Educacdo Superior buscando as
possibilidades, por assim dizer, a contribuicdo que a Educacdo a Distancia (EaD),
dada as suas condicdes e peculiaridades, pode fornecer ao processo de formacéao do
homem auténomo.

Para isso, discutimos o ideal de formacdo da Antiguidade Classica, mais
especificamente o ideal de formacao para os gregos atenienses. Apesar da distancia
no tempo, e considerando os devidos limites, os gregos pensaram a formacao humana
em todas as dimens0des da existéncia, pensaram a formacédo humana integral, a saber,
a formacéo autdbnoma.

Essa formacéo integral, isto €, a formacdo do homem auténomo, € constituida
e constituinte da permanente humanizagcdo do homem. O ser humano autdnomo
interroga, pensa, reflete e critica com rigor as questdes da sua realidade, pois, 0
sentido da formacéao se efetiva na busca do bem comum.

No entanto, na modernidade esse ideal se inverte profundamente, uma vez que

a preocupacao central é formar o “individuo” e, por conseguinte, atender aos seus
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interesses individuais e imediatos, a saber, aquilo que € pragmatico, pontual e, por
assim dizer, aquilo que é utilitario.

Ao analisarmos os fundamentos legais e estruturais da Educacdo Superior a
Distancia, em seus aspectos politicos, econémicos, tedricos e didatico-pedagodgicos,
compreendemos que a formacgéo, conforme o que constatamos, é quase tdo somente
para 0 que é Util e imediato, uma formacéo aligeirada e com finalidades para o
treinamento profissional, ou seja, formar individuos que atendam as demandas do
mercado de trabalho.

Salientamos que esse proposito de formacédo, centrado na dimenséo
profissional, na formacé&o técnica, ndo é exclusivo da Educacdo Superior a Distancia,
ocorrendo também na chamada modalidade presencial. O que constatamos € que na
modalidade a distancia, particularmente na Educacéo Superior, essa formacéo para o
treinamento profissional € mais acentuada e, por vezes, acontece de forma mais
intensa.

Para além dessa constatacdo e superacdo da ideia de que a Educacdo a
Distancia pode resolver, se ndo todos, mas quase todos os problemas da educacéo,
acreditamos que a Educacao a Distancia, notadamente na Educag¢ao Superior, pode
contribuir de forma efetiva com o processo de formacgéo, tendo em vista a busca
permanente da formagdo do homem autbnomo.

Nesse sentido, a Educagédo Superior a Distancia contribui com a formacao do
homem autbnomo ao compreender e trabalhar o sentido da presenca nas suas
multiplas dimensGes — cognitiva, afetiva, psiquicas, ética e estética (VALLE;
BOHADANA, 2017). Assim, o espaco da sala de aula na Educacdo Superior a
Distancia se constitui e se realiza no pensamento, no trabalho intelectual que é
realizado por professores e estudantes, ndo deixando esse trabalho intelectual se
comprometer pelo que é util, pratico, pelo que ndo € outra coisa sendo a busca de
resultados imediatos.

Ademais, a formacgdo superior €, por exceléncia, a formagdo autbnoma. Em
outras palavras, a formacdo do homem autbnomo para além da qualificacdo
profissional, aquela que deve formar, sobretudo, o ser humano, aquele que é livre,
critico, aquele que interroga a si mesmo, que interroga a sociedade, a natureza; enfim,
aquele que pde em questdo o mundo em que se vive para elevar a cada dia a sua

humanidade.
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