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RESUMO

A presente pesquisa apresenta como tema a Educacdo Bilingue-Bicultural no contexto da
surdez. A questdo problema que deu origem a investigacdo foi: em que medida a Educacao
Bilingue pode proporcionar desenvolvimento inclusivo a comunidade surda ao impulsionar
desenvolvimento identitario e cultural? O objetivo geral da pesquisa é: analisar narrativas de
pessoas surdas para identificar se ha relevancia na Educacdo Bilingue no desenvolvimento
cultural, identitario e na superacdo de barreiras comunicacionais. Do ponto de vista
metodoldgico, o estudo configura-se em uma pesquisa com abordagem qualitativa,
fenomenoldgica, bibliografica e empirica, sendo desenvolvidas exploracdo tedrica e proposta
de pesquisa narrativa com participacdo de 03 (trés) pessoas surdas maiores de 18 (dezoito)
anos. O foco da pesquisa se ancorou na questdo de formacdo cultural e identitaria dos
participantes em relacdo a histéria de vida dessas pessoas, a Lingua de Sinais e suas
contribuicdes. Sendo assim, o estudo esta fundamentado em autores e documentos legais que
desenvolvem estudos sobre cultura, Cultura Surda, educagéo, incluséo, Identidade Surda e
Educacao Bilingue. Mello (2009), Geertz (2008), Eagleton (2011), Certeau (1995), Laraia
(2001) e Bauman (2012) sustentaram a discussao sobre o conceito de cultura. Bagno (2013),
Quadros (1997; 2015), Saussure (2006), Laborit (2000), Vilhalva (2004), Brasil (1996; 2002;
2005; 2021) foram basilares para refletir sobre lingua, Bilinguismo e Educacdo Bilingue.
Stuart Hall (1997; 2006) e Skliar (1998; 2005) fundamentaram na investigacdo da relacdo
entre educacdo e identidades, sendo que Strobel (2008), Campos e Stumpf (2012), Sa (2010),
Perlin (2005), Gesser (2009), Dammeyer e Marschark (2016) auxiliaram nessa reflexao diante
da especificidade cultural e identitaria no contexto da surdez. Para tanto, Clandinin e Connelly
(2015), Muylaert, Janior, Gallo, Neto, Reis (2014) e Minayo (2014; 2009) ancoraram nos
processos metodoldgicos desenvolvidos. Os resultados obtidos dos dados teoricos, empiricos
e de suas vinculacBGes nos indicaram emersdo de oito unidades de sentido, sendo elas: i)
Libras, lingua como identidade; ii) aceitagdo social da surdez; iii) o isolamento, a solidao; iv)
interesse social; v) acessibilidade; vi) Educacgéo Bilingue e sociedade bilingue; vii) incluséo e
Educacdo Inclusiva; viii) Cultura Surda e o Bicultural. Os resultados nos levaram a entender e
concluir cultura como construcdo social de significacOes, parte e participe da constitui¢do
social e identitaria do sujeito, como expressdo da esséncia do ser humano, de suas
diferenciacbes e especificidades, de seu carater politico, como identidade, transpassadas e
transformadas por sistemas de comunicagdo. Pontou-se o fato de que a educagdo no contexto
da surdez ainda precisa de investimentos a longo prazo que ratifique o que é ser surdo, que
ancore sua existéncia baseada em fendbmenos e experiéncias proprias da pessoa surda. Foi
possivel desvelar, entdo, que a aquisicdo e desenvolvimento da lingua e suas manifestacdes na
linguagem por meio da Lingua de Sinais lanca possibilidade de compreensdo do mundo a
pessoa surda e ressignifica sua existéncia nele, ou seja, representa possibilidade de
desenvolvimento cultural e identitario. Sendo assim, o “bi” no contexto da educacao de surdos
precisa ser deslocado de significagdo do “entre” ao “além”.

Palavras-chave: Educacdo Bilingue; Bicultural; Cultura Surda; ldentidades Surdas.



ABSTRACT

This research presents Bilingual-Bicultural Education in the context of deafness as its theme.
The problem question that gave rise to the investigation was: to what extent can Bilingual
Education provide inclusive development to the deaf community by boosting identity and
cultural development? The general objective of the research is: to analyze narratives of deaf
people to identify if there is relevance in Bilingual Education in cultural and identity
development and in overcoming communication barriers. From the methodological point of
view, the study is configured in a research with a qualitative, phenomenological,
bibliographical and empirical approach, being developed theoretical exploration and narrative
research proposal with the participation of 03 (three) deaf people over 18 (eighteen) years old.
The focus of the research was anchored on the issue of cultural and identity formation of the
participants in relation to the life history of these people, to Sign Language and its
contributions. Therefore, the study is based on authors and legal documents that develop
studies on culture, Deaf Culture, education, inclusion, Deaf Identity and Bilingual Education.
Mello (2009), Geertz (2008), Eagleton (2011), Certeau (1995), Laraia (2001) and Bauman
(2012) supported the discussion on the concept of culture. Bagno (2013), Quadros (1997;
2015), Saussure (2006), Laborit (2000), Vilhalva (2004), Brasil (1996; 2002; 2005; 2021)
were fundamental to reflect on language, Bilingualism and Bilingual Education. Stuart Hall
(1997; 2006) and Skliar (1998; 2005) based their research on the relationship between
education and identities, with Strobel (2008), Campos and Stumpf (2012), Sa (2010), Perlin
(2005), Gesser ( 2009), Dammeyer and Marschark (2016) helped in this reflection on the
cultural and identity specificity in the context of deafness. For that, Clandinin and Connelly
(2015), Muylaert, Janior, Gallo, Neto, Reis (2014) and Minayo (2014; 2009) anchored in the
developed methodological processes. The results obtained from theoretical and empirical
linkage and their links indicated the emergence of eight units of meaning, namely: i) Libras,
language as identity; ii) social acceptance of deafness; iii) isolation, loneliness; iv) social
interest; v) accessibility; vi) Bilingual Education and bilingual society; vii) inclusion and
Inclusive Education; viii) Deaf Culture and the Bicultural. The results led us to understand
and conclude culture as a social construction of meanings, part and participant of the subject's
social and identity constitution, as an expression of the essence of the human being, of its
differentiations and specificities, of its political character, as identity, passed through and
transformed by communication systems. The fact was pointed out that education in the
context of deafness still needs long-term investments that ratify what it is to be deaf, that
anchors its existence based on phenomena and experiences of the deaf person. It was possible
to reveal, then, that the acquisition and development of language and its manifestations in
language through Sign Language launches the possibility of understanding the world for the
deaf person and re-signifies their existence in it, that is, it represents the possibility of cultural
and identity development. Therefore, the “bi” in the context of deaf education needs to be
shifted from meaning “between” to “beyond”.

Keywords: Bilingual Education; Bicultural; Deaf Culture; Deaf Identities.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A sociedade atual vivencia uma realidade social, econdmica e, consequentemente,
educacional de carater egocéntrico. Sendo assim, evidenciamos nesta pesquisa a necessidade
de aprofundar os estudos e pesquisas relacionados a promocdo da Educacdo Inclusiva as
pessoas surdas por meio da Educacdo Bilingue, bem como a extingdo de acontecimentos de
preconceito e exclusdo, tanto em ambito escolar quanto na vida em sociedade. Isto porque,
observamos que tais acontecimentos se tornaram uma problematica emergente nos Ultimos
anos devido a visibilidade que constantes lutas por reconhecimento das pessoas minorizadas
obtiveram em prol do reconhecimento do fato inegével da diversidade cultural humana.

Estudos sobre a educacdo de pessoas surdas perpassa por investigacdo do todo
defendido e praticado na sociedade, dos fundamentos da educacdo e dos sentidos a ela
atribuidos. Desse modo, explorar e refletir sobre a educagdo em relacédo as diferencas e formas
de existéncia nos motiva a repensar a necessidade de transformacéo educacional e social do
homem moderno que estd em constante movimento de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, torna-se evidente a necessidade de estudos e pesquisas que
busquem homologar a relevancia da abordagem educacional Bilingue através de sua
conceituacdo critica e exploracdo dos desdobramentos da aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem no processo de ensino-aprendizagem, social, cultural e, consequentemente,
identitario das pessoas surdas. Assim, consideramos a magnitude e a complexidade do estudo
dos fatores que envolvem a significacdo linguistica dentro do processo de inclusdo das
pessoas com surdez tanto em ambito educacional/escolar quanto social.

Em situacéo social de constante e continuo movimento, de fazer humano em toda sua
dinamicidade e subjetividade®, vemos educacdo como processo organico, que se forma e
transforma de acordo com os novos fenémenos que a ela sdo correlacionados, devido ao fato
inegavel da constante construcdo e modificacdo de concepcBes sobre sentidos de homem,
sociedade e educagdo. Diante das pesquisas sobre a teméatica de Educacdo Bilingue como

! Com “subjetividade” temos a perspectiva daquilo que estd presente no movimento de pensamento humano,
aquilo que ndo é dado ou anteposto como verdades absolutas, mas como representacdes de experiéncias sobre a
realidade. Entdo, a subjetividade é parte e participe das a¢cdes humanas como a construcdo da cultura e
identidade, assim como o que constitui a esséncia e existéncia humana. Abbagnano (2007) nos ancora ao
conceituar que a subjetividade possui carater dos fenbmenos psiquicos, ou seja, esta presente em fenémenos da
consciéncia e o relacionamento desses fatos com o “eu” e o mundo exterior. Dessa forma, a subjetividade
humana liga-se aquilo que é subjetivo que, de acordo com o0 autor em perspectiva escolastica, é “Aquilo que
pertence ao sujeito ou tem carater de subjetividade. [...] o adjetivo significa simplesmente substancial. [...] que
existe na alma num modo de ser representativo (in esse objeclivo)” (ABBAGNANO, 2007, p. 922). Logo,
subjetividade e o subjetivo fazem relacdo a existéncia substancial do exterior ao sujeito.
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favorecedora do desenvolvimento cognitivo, social, humanistico, identitario e bicultural da
pessoa surda, € possivel demonstrar mediante um levantamento da producéo cientifica — um
balanco do conhecimento — que a relevancia do estudo almejado se encontra no enfoque
atribuido ao sujeito e as suas construcfes — além de aspectos da vivéncia em sala de aula e da
percepcao dos professores.

Esse levantamento sobre o que tem sido produzido em termos de producéo cientifica
foi fundamental para revelar a necessidade de a pessoa surda expor o que ela precisa em sua
prépria formacdo. O periodo de busca e compilacdo de dados para elaboracdo do
levantamento — realizado por meio da plataforma de Catalogo de Teses e Dissertacfes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 2021) — foi do dia
27 de setembro de 2021 a 13 de outubro de 2021. No que se refere a esta parte da pesquisa,
elencamos trabalhos de dissertagdes de mestrado e teses de doutorado defendidas entre o ano
de 2017 a 2021. Esse recorte temporal se deu por compreendermos tal periodo - de 04
(quatro) a 05 (cinco) anos - como vinculativo entre as instituicdes e pesquisadores, além de
importantes indices de publicacdes em periddicos — indices esses como o0s de circulacdo da
pesquisa, dados quanti e qualitativos de acessos.

Para essa busca exploramos os descritores “Educagdo Bilingue”, “Cultura Surda”,
“Identidade Surda”, “Bicultural”. No total, encontramos 121 trabalhos, dos quais analisamos
os titulos, resumos, problematicas, objetivos, sumarios, introducéo e consideracdes finais para
resultantes comprovacdes defendidas na presente pesquisa e para contribuicdo com o avancar
do desenvolvimento e constru¢cdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva para a pessoa
surda. Desses trabalhos encontrados, apenas 03 pesquisas foram desenvolvidas em
instituicOes da regido centro-oeste brasileira.

No que se refere ao termo “Educagdo Bilingue”, observamos que dos 95 trabalhos
encontrados, 30% deles eram voltados a linguas estrangeiras e 1% a linguas indigenas,
resultando em 69% correspondentes a surdez. Das buscas por “Cultura Surda” e “Identidade
Surda”, outros 57 trabalhos encontrados tratavam dos assuntos como resultantes do processo
educacional, mas ndo especificamente explorados e levados em conta como participes de tal
desenvolvimento.

Ao explorarmos o termo “Bicultural” nos deparamos com uma escassez ainda maior.
Apenas 01 dos trabalhos apresentava-se dentro do periodo estabelecido como recorte temporal
para 0 estudo e pertencente & tematica abordada. Identificamos 20 outros trabalhos que
citavam o termo, e, apenas 08 deles estavam disponiveis para analise e outros 12 ndo

disponiveis por serem anteriores a plataforma CAPES.
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Através de andlise dos trabalhos que apontavam a educacgdo de pessoas surdas como
tema amplo a ser explorado, dentro do recorte do periodo estabelecido, constatamos que ainda
se faz necessario evidenciar o sujeito que é permeado pela Educacdo Bilingue, que dela
necessita, vinculados a aspectos politicos, profissionais e meio social-cultural. Isto porque, a
maioria dos trabalhos analisados continha como exploracdo principal a formacdo de
professores, 0 processo de escolarizacéo, debates curriculares e legislativos correspondentes a
educacdo de pessoas surdas, sobretudo com a Educacdo Bilingue, e questdes culturais e
identitarias como resultados relevantes a tais processos de investigacao.

Apenas 05 dos trabalhos encontrados contém uma discussdo que abarca os termos
pesquisados de forma mais processual, o que expde a necessidade de desenvolvimento de um
estudo que investigue os fendbmenos da construcdo cultural, linguistica e identitaria da pessoa
surda ndo somente como resultado de determinados processos educacionais e da discussao de
metodologias, mas sim como participes que afetam todo o processo de edificacdo humana,
pessoal e coletiva — sobretudo quando defendemos o desenvolvimento de uma educagéo e
sociedade menos desigual e mais inclusiva.

Sobre esse aspecto, elaboramos um quadro constituido pelos trabalhos listados e
analisados que mais se aproximam da proposta defendida neste estudo para auxiliar na
compreensdo da relevancia da pesquisa aqui desenvolvida, entendendo a importancia social,
educacional e inclusiva de colocar em questdo aquilo que ainda ndo foi amplamente
investigado. Desse modo, ao visualizarmos o que ja foi produzido dentro desta tematica,
consideramos que este estudo possa contribuir para o avanco da pesquisa cientifica, da praxis®
pedagogica e da materializacdo de tais contribui¢cBes na edificacdo educacional e social das
pessoas surdas.

20 termo “praxis” possui camadas que foram apresentadas ao longo deste estudo. A fim de contextualizagio, o
entendemos em duas principais vertentes, a que se liga mais diretamente ao fazer pedagogico do professor e
outra em perspectiva social. Nesse sentido, Abbagnano (2007) nos auxilia a tal compreensdo expondo que a
conceituacdo de praxis perpassa no entendimento do que é praxiologia. Por praxiologia, compreendemos 0s
aspectos teoricos que se inter-relacionam, interagem e participam de certa atividade e sua eficicia. Ou seja,
refere-se & relacdo teoria-pratica do desenvolvimento pedagdgico. Além disso, é possivel compreender praxis
como a totalidade de uma atividade do ponto de vista atitudinal e tedrico; dessa forma, praxis — do grego “agdo”
— compde “o conjunto de relacdes de producdo e trabalho, que constituem a estrutura social, e a acdo
transformadora que a revolu¢do deve exercer sobre tais relagdes” (ABBAGNANO, 2007, 786). Ambas as
perspectivas podem ser compreendidas sob diferentes éticas assim como em dialogia.



Quadro 1 — Relacgéo de pesquisas analisadas para elaboracéo do levantamento da producéo
com proximidade de abordagem sobre Educacdo Bilingue, Cultura e Identidade Surda

Pontificia
Pontificia Universidade Universidade Universidade Universidade
Universidade Federal da Federal Cat6lica de Séo Federal do
Catélica de Sdo | Paraiba (Jodo Fluminense / Paulo / Espirito Santo
Universidade e Paulo / Pessoa) / Programa de Programa de / Programa de
Programa Programa de Programa de P6s-Graduacéo Estudos Pos- Pds-
Pés-Graduacdo | Pds-Graduagdo | em Sociologia | Graduadosem | Graduagdo em
em Educacdo: em Letras Educacdo: Educacéo
Curriculo Histdria,
Politica,
Sociedade
Curriculo Transcodificagd | A surdez como | Surdez, cultura Escola
Titulo da Surdo: Libras o0 de contos experiéncia e identidade: as | Bilingue para
pesquisa na escola e populares para | sensivel - para trajetorias surdos:
desenvolviment Lingua além de sociais na constituicdo
o da Cultura Brasileira de "cultura” e construcdo das | de préticas que
Surda Sinais: uma "identidade" identidades de configuram
leitura individuos um espaco
semiotica da surdos bilingue
Cultura Surda
Autor Katia Regina Sandra Maria | Daniele Lemos | Carla Cazelato | Andréa Hees
Conrad Diniz Oliveira Moreira Ferrari Drumond
Lourenco Santos
Tipo de
pesquisa Tese Dissertacdo Dissertacdo Tese Dissertacdo
Ano de defesa 2017 2017 2017 2017 2017

Fonte: elaboracgéo propria com dados obtidos pela CAPES (2021).

Diante desse quadro, observamos que, ao compreendermos cultura como modo de
encarar o mundo e os sentidos a ele atribuidos, faz-se pertinente a exploragdo do processo de
constituicdo dos sujeitos como seres participes da construgdo de suas proprias historias,
permeadas por aspectos que vivenciam em variados ambientes com 0s quais necessitam ter
contato ao longo de sua trajetoria, representando a pessoa surda o mundo e cultura dos
ouvintes e dos surdos. Nessa conjuntura, faz-se necesséario, também, explorar questdes
identitarias que levem em consideragdo tal interacdo e intersec¢do que resulta em
biculturalidade, tendo em vista as atualizacGes historicas e legislativas correspondentes a
Educacao Bilingue — como a recente aprovacdo como modalidade de ensino independente na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) com a lei n°® 14191/21
(BRASIL, 2021).

E importante ressaltar que o bilinguismo do individuo surdo se configura na

coexisténcia de sua lingua materna (Libras) com a Lingua Portuguesa grafada; sendo assim, a
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Educacdo Bilingue procura quebrar barreiras linguisticas, comunicacionais e pedagdgicas que
interferem e prejudicam no processo de inclusdo e no desenvolvimento educacional e social
dos alunos surdos. A reflexdo acerca das questdes que permeiam a proposta educacional
Bilingue esta ancorada ndo apenas na garantia legal do direito ao Bilinguismo em ambiente
escolar e de um profissional intérprete, mas sim na necessidade de tornar possivel a existéncia
e uso de duas linguas (Libras e Portugués), reconhecendo-as como parte do programa escolar
e, principalmente, como recursos fundamentais para o incluir pedagdgico e social das pessoas
surdas.

Nesse sentido, o problema principal a ser explorado neste estudo é: “em que medida
a Educacdo Bilingue pode proporcionar desenvolvimento inclusivo & comunidade surda ao
impulsionar desenvolvimento identitario e cultural?”.

A vista disso, pontuamos como objetivo geral analisar narrativas de pessoas surdas
para identificar se ha relevancia na Educacdo Bilingue no desenvolvimento cultural,
identitdrio e na superacdo de barreiras comunicacionais. Em especifico, buscamos: i)
compreender os desdobramentos e contribuices da lingua e linguagem relativas ao
Bilinguismo e sua resultante identidade bicultural, por meio de uma abordagem conceitual
sobre cultura, bilinguismo e biculturalidade; ii) investigar o processo de inclusdo
comunicacional oportunizada pelo desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais, em seus
aspectos cognitivos, sociais, culturais e individuais; iii) identificar os desdobramentos e
contribuicdes relativas a Educacdo Bilingue e a resultante identidade bicultural por meio de
analise de narrativas de participantes surdos, compde o objetivado pela presente pesquisa.

A Educacéo Bilingue representa mais que meio de sanar necessidades primitivas de
comunicacdo, mas sim de oportunidades antes impensaveis devido a quebra de barreiras
preconceituosas capacitistas pré-estabelecidas em relacdo a potencialidade desenvolvimental
gue uma pessoa surda possui; refere-se, ainda, ao fato de impulsionar e permitir exteriorizar
conceitos, sentimentos, conhecimentos e capacidades em suas diversas manifestacoes,
abstratas ou concretas. Mais que uma ferramenta, a Libras constitui recurso educacional,
social e humanistico ao “permitir” e assegurar o direito de ser e expressar tal existéncia para a
pessoa surda. Desta forma, quando sdo asseguradas, a Libras e a Educacédo Bilingue sdao meios
de reafirmacéo dos direitos de ser diferente, de ter sua identidade e cultura, de promover o
sentimento de incluséo real, de pertencimento e de manifestar-se como sujeito ativo de sua
propria historia e formagao.

Nesse segmento, destacamos alguns dos suportes tedricos elencados para a realizacao

da pesquisa, além de documentos legais referentes a educacdo em contextos gerais especificos
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da surdez. Mello (2009), Geertz (2008), Eagleton (2011), Certeau (1995), Laraia (2001) e
Bauman (2012) nos ancoraram na discussdo conceitual sobre cultura. Mantoan (2003; 2017) e
Carvalho (2005; 2014) foram basilares na investigacao da relacdo educacao e inclusdo. Bagno
(2013), Quadros (1997; 2015), Saussure (2006), Laborit (2000), Vilhalva (2004), Brasil
(1996; 2002; 2005; 2021) contribuiram para que pudéssemos fundamentar a discussao sobre
lingua, Bilinguismo e Educacédo Bilingue. Hall (1997; 2006) e Skliar (1998; 2005) sdo alguns
dos tedricos que nos auxiliaram a compreender a educacdo em relacdo as identidades; e,
Strobel (2008), Campos e Stumpf (2012), Sa& (2010), Perlin (2005), Gesser (2009), Dammeyer
e Marschark (2016) foram fundamentais para adentrarmos nessa relacdo identidade, cultura, o
bilingue-bicultural e educacdo na especificidade contextual da surdez.

No que se refere aos aspectos metodoldgicos da pesquisa e ao percurso da prépria
inclusdo enquanto direito conquistado, utilizamos Gil (2002), Gamboa (2012), Petrelli (2004),
Clandinin e Connelly (2015), Muylaert et al. (2014), Minayo (2014; 2009). Esses autores
foram expoentes de grande relevancia para nos ancorar nos processos investigativos e de
analises fortalecidas em bases sélidas para desenvolver uma pesquisa coerente que possua
percurso metodoldgico devidamente fundamentado.

Ratificamos o explorado por meio de um estudo empirico, 0 qual proporcionou a
identificacdo de aspectos relacionados ao trabalho de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem, suas facetas cognitivas, sociais e culturais, para concretizar fatores
correlacionados ao trabalho Bilingue, suas possibilidades e limites através de narrativas
mediadas por exposicao de histérias de vida e perguntas gerativas, pois “pensar em uma
pesquisa em termos narrativos nos permite conceituar a experiéncia de pesquisa como
historiada em varios niveis” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 107).

Em face do exposto, é importante compreender o processo de inclusdo como um
direito e desafio possivel. Ao pensarmos em educacdo das pessoas surdas, a inclusdo
comunicacional toma proporgdes que refletem diretamente na formacéo do individuo devido
ao fato dela expor a urgéncia e necessidade da discussdo e formulacdo da questdo de qual é o
sentido social da educacdo na perspectiva da inclusdo para a formacdo integral dos individuos
para a pratica de alteridade e autonomia ndo apenas em ambito escolar, mas em todos 0s
aspectos de vida social. Assim, torna-se possivel pensar em formacdo de uma sociedade
inclusiva que respeite as diferencas e coloque em prética os pilares fundamentais para uma
educacéo para todos.

Portanto, uma educacdo que se sustenta na diversidade humana e, por conseguinte,

objetiva o desenvolvimento da Educacdo Inclusiva parte do pressuposto de que as diferencas
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séo fatores enriquecedores do processo educacional (REIS; SANTOS; OLIVEIRA, 2017). Em
consonancia com a teoria de Hall (2006), é possivel compreender que o desenvolver da
individualidade so € possivel mediante a existéncia da pluralidade, ou seja, a construgcdo do
ser singular se da perante o desafio de construcdo do eu — particular — em relacdo a
multiplicidade e diversidade social — o todo. Assim, a diversidade da existéncia humana
constitui fator substancial a compreensdo dos fenémenos sociais, como a educagdo, nos quais
as diferencas sdo fatores de reflexdes que ainda abalam questdes estruturais e organizacionais
num contexto geral de vida em sociedade.

A par desse entendimento, admitir a Educacdo Bilingue, compreender as
contribuicfes e desdobramentos da linguagem no processo de ensino-aprendizagem, na
producdo cultural e identitaria, no reconhecimento do eu e do proximo para posterior
estabelecimento da inclusdo e da alteridade, reverbera na emergente confirmacgéo de direitos
linguisticos das pessoas surdas como fundamentais em aspectos educacionais, sociais,
cognitivos e particulares de cada sujeito. Direitos esses fundamentados no direito linguistico,
a aquisicdo da linguagem, a aprendizagem, uso, preservacdo e enriquecimento da lingua
materna, direito a fazer opcdes linguisticas, ao tratamento especializado, ao seu
reconhecimento como individuo bilingue e de desenvolvimento multicultural (GESSER,
2009). Diante disso, torna-se imprescindivel que haja investigacdo de como a linguagem atua
no processo de ensino-aprendizagem para captar os desafios e contribui¢Ges proporcionadas
pelas diferencas linguisticas na educacdo das pessoas surdas perante suas especificidades, as
quais tornam o Bilinguismo téo valioso e significativo.

Ap6s a avaliacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e
aprovacdo obtida no dia 05 de outubro de 2021, emitida pelo parecer n® 5.021.072, a
concretizacdo da pesquisa se deu por meio dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa
qualitativa, de revisdo bibliografica, e empirica. Fundamentamos a pesquisa qualitativa na
obtencgéo de dados descritivos, obtidos por meio do contato direto entre pesquisador e situacéo
estudada a fim de demostrar maior énfase no processo da pesquisa do que no produto final
para, assim, retratar a perspectiva dos sujeitos participantes e explorar a problematica
apontada (LUDKE; ANDRE, 2013).

Para a pesquisa qualitativa exploratéria utilizamos base bibliografica relacionada a
historicidade da Educacdo Inclusiva em dmbitos internacional e nacional para a compreensao
acerca da histéria de superacdes da educacao das pessoas surdas no Brasil — bem como com o
desenvolver da Educacdo Bilingue e Cultura Surda. Dessa forma, com objetivo exploratério,

finalidade reflexiva e problematizadora, realizamos uma pesquisa empirica narrativa, fazendo
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a interpretacdo do meio social atraves da consciéncia dos participantes baseada em suas
experiéncias de vida (GIL, 2019). A pesquisa narrativa oportuniza ao participante e situacao
estudada atribuicdo da fala que, inimeras vezes, é silenciada; assim, possibilita o desvelar,
também fenomenoldgico, do assunto abordado sob a Otica do pesquisado além do
pesquisador, pois proporciona o extravasar em tal processo.
Ainda que com as marcas de cada sujeito, é possivel encontrar nas narrativas as
influéncias de processos coletivos vivenciados. 1sso torna-se mais evidente no
processo de analise e de confronto entre diferentes narrativas (...). Para além das
singularidades das histérias subjetivas, as narrativas podem nos revelar processos

historicos coletivos, e, para acessa-los, & necessario dedicar uma atengdo especial ao
processo de analise das entrevistas (SILVA; PADUA, 2010, p.112).

A metodologia de pesquisa narrativa é relevante no contexto de formacdo ao
conceber os envolvidos como narrador-personagem-escritor que constituem situacfes e
problematicas diversas além de proporcionar compreensdo da historicidade do individuo em
relacdo a si mesmo ao favorecer tal processo de reflexdo acerca de quem é, da cultura e
fatores que contribuiram para tal construcdo identitaria.

Podemos afirmar, entdo, que as narrativas combinam histdrias de vida a contextos
sOcio historicos. Assim, “a0 mesmo tempo que as narrativas revelam experiéncias individuais
e podem lancar luz sobre as identidades dos individuos e as imagens que eles tém de si
mesmo, sdo também constitutivas de fendmenos socio historicos especificos nos quais as
biografias se enraizam” (MUYLAERT et al., 2014, p. 196); ratificando a perspectiva de
correlacdo dos fenbmenos socioculturais, de diferencas coletivas e individuais, que afetam
diretamente o processo de constituicdo identitaria dos sujeitos e suas comunidades.

Nessa perspectiva, para a realizacdo desta pesquisa narrativa contamos com
participacdo de 03 (trés) pessoas surdas maiores de 18 (dezoito) anos. Para isso, ndo nos
ocupamos das causas que ocasionaram a surdez, questdes genéticas ou grau de escolaridade;
tendo em vista que o foco do estudo se ancorou na questdo de formacéo cultural e identitaria
dos participantes em relacdo a trajetoria de vida dessas pessoas, a Lingua de Sinais e suas
contribuigcOes, em aspectos sociais 0s quais, consequentemente, afetam questdes educacionais
de acesso (ou ndo) a escola e demais espacos de formacdo. Essa abordagem permitiu-nos a
reflexdo sobre o vivenciado pela comunidade surda ao longo dos anos em ambitos social e
educacional, apontando superacdes ja alcancadas, mas também mudancas necessarias ao levar
em consideragdo 0s preconceitos ainda vivenciados e a constante necessidade de ratificagéo e

garantia de direitos politicos, culturais e identitarios.
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Nesse sentido, os voluntarios participantes dessa pesquisa possuem perfil mais
especifico quando tracamos pardmetros de andlise das unidades de sentidos geradas pelo
processo de exposicdo narrativa. E, optamos por prezar pela participacdo de pessoas surdas
maiores de 18 (dezoito) anos que ja tiveram contato com a Lingua de Sinais e possuiram
oportunidade de contato e desenvolvimento perante convivio com a comunidade surda, suas
representacOes culturais e identitarias — ainda que em niveis variados de maior ou menor
tempo/grau de vivéncias educacionais, linguisticas e sociais.

Para tanto, nos pautamos metodologicamente na pesquisa narrativa pela
oportunidade gerada de compreensdo das inumeras formas de existéncia e experiéncia
humana dentro do processo dindmico de vida e subjetividade humana, além do fato inegavel
que o fazer educacional esta intrinsecamente ligado ao fazer social e as historias de vida de
seus atores envolvidos. A pesquisa narrativa em educacgédo proporciona estudo das histérias de
vida, das experiéncias que precisam estar presentes ao refletirmos sobre transformacges para
constituicdo e garantia de uma educacdo de qualidade para todos em suas diversas
especificidades. De acordo com Clandinin e Connelly (2015, p. 27), “a narrativa tornou-se um
caminho para o entendimento da experiéncia. [...] experiéncias sdo as historias que as pessoas
vivem. As pessoas vivem historias e no contar dessas historias se reafirmam. Modificam-se e
criam novas historias”.

Nessa conjuntura, realizamos uma analise critica sobre como é desenvolvida a
correlacdo existente na cultura surda com a cultura ouvinte na resultante formacdo de
identidade bicultural da pessoa surda. Quanto a natureza qualitativa deste estudo, nos
ancoramos no processo de investigacao que se preocupa em aprofundar a compreensao de um
grupo social. A pesquisa exploratéria aliada a narrativa dos pesquisados proporciona
superacdo de desafios para atingir 0s objetivos propostos, desafios estes como a
imparcialidade e subjetividade intrinseca aos seres envolvidos no processo de pesquisa.

Inicialmente, a estruturacdo da pesquisa foi pensada em trés secfes. Mas com o
desenvolver do estudo, observamos a necessidade de uma apresentacdo critica e mais
processual sobre os procedimentos metodologicos adotados. Sob essa Otica, organizamos o
estudo em quatro se¢Ges com finalidade reflexiva e exploratoria. Desse modo, articulamos o
estudo tedrico e conceitual com a praxis desenvolvida na realidade da educacdo de pessoas
surdas, expondo aquilo que se apresenta como desafios e como possibilidades. E valido
ressaltar que a estrutura e formatacdo da pesquisa teve como base o cumprimento do
estabelecido no documento lancado pela UEG (2022), o qual aponta que todos elementos de

divisdes, secdes e demais partes do trabalho devem ser enumerados. Logo, as consideracfes
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iniciais compdem elemento 1, a primeira se¢cdo da pesquisa elemento 2 e, assim,
sucessivamente.

Na primeira secdo realizamos um estudo conceitual evidenciando o que é cultura, o
que € Bilinguismo e suas relages em ambitos gerais para atingirmos o contexto da surdez no
desenvolvimento da Educacdo Bilingue; para, assim, ser possivel a investigacdo da
especificidade comunicacional na educacéo das pessoas surdas e seus reflexos na constituigdo
de identidades e culturas. Assim, foi possivel compreender que a reflexdo conceitual sobre
educacdo, cultura e constituicdo humana compde questionamentos que tocam o cerne de
nossas agdes e a representatividade delas na construcdo de realidades. Encarar cultura e
educacdo como fendmenos fundantes dessa existéncia essencial e atitudinal aponta a
necessidade de investigacédo da relacdo entre esses conceitos com a formacéo da identidade de
sujeitos transpassados por esses fendmenos como processos de constituicéo.

Na segunda secdo adentramos na especificidade educacional, cultural e identitaria no
desenvolvimento das pessoas surdas. Nesta parte do texto, a discussdo sobre Cultura Surda,
Identidades Surdas e a lingua na edificacdo desses processos revelam que os sentidos de
defender uma educacdo e sociedade menos desigual que preze pelas diferencas, pelas
diferentes formas de experiéncia e existéncia, apontam diretamente ao fato do ser bilingue-
bicultural para a pessoa surda extrapola e transpde a relacdo de dualidades binarias. O
bilingue-bicultural para edificacdo de uma educacéo significativa, que respeita especificidades
precisa ser pensado como possibilidade de romper com o “ndo-lugar”, de romper com
existéncia pautada no “entre” para “além”, como relagdes dialdgicas em constante movimento
de reconstrucéo e ressignificacao.

Na terceira se¢do apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa, tendo como
base uma concepcéo critica. Discorremos sobre a pesquisa bibliogréfica na educacdo, suas
significacOes e emersdo de uma série de problematicas as quais expdem a necessidade de
fortalecimento da pesquisa cientifica brasileira, sobretudo quando hé investigacdo de campos
de disputa e resisténcia como na educagdo. Ainda nesta sec¢do, realizamos um delineamento
metodoldgico sobre as medidas adotadas para fundamenta¢do do desenvolvimento deste
estudo; assim, a fim de fundamentar a possibilidade de um estudo empirico em bases sélidas,
contextualizamos o0 campo, 0s sujeitos e o tipo de pesquisa realizada com base na investigacao
qualitativa, fenomenoldgica, por meio de narrativas de histérias de vida e analise
hermenéutica-dialética dos dados.

Por conseguinte, na quarta secao apresentamos as analises dos dados coletados nas

narrativas de pessoas surdas ratificando e concretizando o processo de constituicao
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investigativa praxiologica pretendida — com interlocucdo entre teoria e empiria. Nesta, a
investigacdo empirica deu-se através de andlise de historias de vida expostas pelas préprias
pessoas surdas, a fim de atribuicdo de vez e voz, de destacar as pessoas que efetivamente tém
seus desenvolvimentos afetados ao longo da historia repleta de superacdes, direitos e
necessidades ainda ndo assegurados. Dessa maneira, evidenciamos por meio das analises 0s
reflexos das possibilidades e desafios que a Educacdo Bilingue-Bicultural pode representar na
constitui¢do identitaria, social e apropriacdo humana das pessoas surdas.

Desse modo, destacamos a relevancia de cada etapa da pesquisa para a construgdo
progressiva da reflexdo sobre a educacgéo das pessoas surdas e da investigacdo sobre o aspecto
bilingue-bicultural na vida dos participantes nos mais diversos ambitos de convivéncia, de
inter-relagcdes e contextos de desenvolvimento em sociedade. Desafios e possibilidades estéo
lancados em seus cotidianos de vida, cabe-nos questionar o porqué desses desafios, como
supera-los e como viabilizar expansdo de possibilidades de desenvolvimento, de avanco
social, de avanco de nossa humanidade.

Sendo assim, fica evidente a relevancia do estudo e exploracdo acerca da Educacédo
Bilingue e do Bicultural em prol da promocdo da inclusdo das pessoas surdas em todos 0s
ambientes sociais; pois tal estudo expde a indissociavel formagdo humana proporcionada pela
lingua em seu uso social pleno e o paradoxo identitario cultural ao tratarmos desses
fendmenos em uma “intrassociedade”, ou seja, em uma por¢do social que desenvolveu-se
embebida de forca para quebrar barreiras preconceituosas por estar inserida em uma
sociedade ouvinte, mas ndo plenamente incluida nela. Segundo Candau (2008), uma educacéo
realmente inclusiva deve estar fundamentada na multiplicidade humana; portanto, estudar e
promover uma Educacdo Bilingue pode ressignificar a representatividade dada a identidade
bicultural da pessoa surda, transforméa-la em fator de enriquecimento e inclusdo, ndo mais de
marginalizacdo de uma em detrimento a outra mediante atitudes erroneas de desvalorizacéo

da multiplicidade humana e ndo exercicio de alteridade.
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2 CULTURA, BILINGUISMO E SURDEZ: UMA ABORDAGEM CONCEITUAL

De um lado, subjetividade, dinamicidade, formacdo humana, apropriacdo de
humanidade, educacdo e direitos linguisticos; de outro, estruturas sociais, desafios
socioecondmicos, relacdes de poder, embates, e superacdes. Esse é um dos grandes paradoxos
da vida humana da antiguidade a atualidade, no qual as tensdes entre o ser em relacéo a si
mesmo e em relacdo ao todo social colocam em xeque questdes existenciais que apontam aos
fundamentos histéricos da humanidade, da cultura e da educacdo nesse meio de conflitos.

Diante de realidades constantemente duais, podemos perceber que relacdes de
conflitos em todas as esferas sociais foram déspotas na organizagdo da sociedade. Nesse
sentido, refletir sobre onde o carater identitario cultural esta ancorado pode nos auxiliar a
compreensdo da relacdo educacional com as diferencas e, principalmente, as especificidades
da cultura e identidade surda demandadas por sua especificidade linguistica. Posto isso, neste
capitulo realizamos uma discussdo tedrico-conceitual sobre cultura e Bilinguismo sob a
perspectiva da surdez, bem como sua relacdo com o aspecto educacional e identitario, a fim
de refletir, posteriormente, sobre como a Biculturalidade pode estar imbricada no
desenvolvimento da Educacéo Bilingue e em toda a vida social da pessoa surda.

Encontramo-nos em fase socioeconbmica historica desafiadora na realidade
brasileira. A transicdo entre modernidade e po6s-modernidade tem destacado principios
fundamentais que estdo sendo ressignificados na vida em sociedade, entre semelhancas e
diferencas. Frente a essa perspectiva capitalista de sociedade, cada vez mais individualista e
capacitista, observamos que tais apropriacOes tém afetado grande parte dos parametros sociais
e a organizacdo de fenbmenos como a educacgdo, a valorizacdo cultural, linguistica, dentre
outros. Dessa maneira, € necessario explorar como os termos discutidos vém sendo abordados
em diferentes areas, a fim de possibilitar reflexdo e investigacdo acerca de quais s@o as
finalidades da sociedade atual, se estamos primando pelo bem estar social acima de valores
econdmicos ou estamos reproduzindo desigualdades. Essas indaga¢@es podem apontar a real
finalidade atribuida a educacdo na atualidade moderna e o sentido de ser em integralidade e
humanizacéo.

Sendo assim, iniciamos o capitulo com uma discussdo sobre o conceito de cultura
nas areas da antropologia, sociologia e literatura. Em seguida, destacamos, o que é o
Bilinguismo e sua reflexdo na conceituacdo da Educagdo Bilingue. E, por fim, apresentamos
reflexdes nas quais correlacionamos esses termos 0s quais resultam em uma relacdo direta

entre cultura, educacdo, formacdo humana e a lingua no contexto da surdez.
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2.1 Cultura e suas abordagens: o desafio da existéncia humana

Tudo flui, nada continua nem persiste 0 mesmo; o0 ser ndo € mais que o ‘vir-a-ser’, é
muito mais que estruturas e definicdes pré-estabelecidas: ¢ o devir. Esse pensamento de
Heraclito — filésofo pré-socratico de Efeso — corrobora com a ideia de que a realidade, a
humanidade, a sociedade, suas inumeras relagdes e conceitos constituem constante exercicio
dindmico, em permanente transformacdo de pensamento e do ser. O fluxo constante do
movimento do pensamento, da ideia de existéncia, de sociedade e suas relagdes evidenciam o
fato de que inUmeros aspectos do processo de humanizacdo e constitui¢do cultural nascem de
relagbes de confronto. A exemplo disso, a saida do estado de natureza a humanizagéo e
constituicdo de cultura constitui amplo campo de discussao o qual, constantemente, coloca em
xeque a construcdo historica da ideia de homem, sua relacdo cultural e, consequentemente,
educacional em todo esse processo.

Ao discutirmos os termos que permeiam e sao permeados por construgdes paulatinas
e infindaveis, estamos indagando toda a subjetividade e dinamicidade humana existente em
tais construcBes conceituais. Assim como a consciéncia humana nascida de constantes
confrontos intelectuais e sociais, a conceituacdo de cultura a ele diretamente correlacionado
constitui um dos campos mais amplos, complexos e plurais das ciéncias humanas em geral.
Afinal, o que é cultura? Muitos sdo 0s aspectos que a rodeiam, a caracterizam e a comp&em,
mas 0 que a conceitua?

Cultura pode ser entendida dentro de campos simbdlicos amplos, de valores
conceituais e atitudinais que resultam no modelar de certos parametros sociais e dos
individuos nela abrangidos (MELLO, 2009). Em infindavel relacdo de confronto e devir,
podemos elencar aspectos comuns entre as mais diversas definices do termo cultura ao
levarmos em consideracdo sua relacdo de constante confronto com o fendmeno humano de
ser, existir, pertencer e estar com. Desse modo, é verossimil o fato de que desde a pré-histdria
até a atualidade a humanidade constitui e possui cultura. Isto porque, a constituicdo de toda a
sociedade — em aspecto coletivo — e sujeitos — em aspecto particular — envolve pensamentos e
acdes que as compdem, que as transformam e formam seres que vado além do natural, que véo
ao intencional e humano.

Quando salientamos uma discussdo conceitual que objetiva alcancar uma
especificidade cultural e identitaria como a constituicdo bicultural da pessoa surda, langamos
méao de uma investigacdo que exponha o fenbmeno cultural como criacdo coletiva, mas que

inlmeras vezes ocorre de maneira, a priori, imperceptivel que afeta diretamente o plural e o
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singular do ser. Para isso, consideramos 0s aspectos de desenvolvimento, formagdo e
realizacdo humana mais comuns nas conceituacbes por ora exploradas, entendendo o0s
desafios ainda existentes quando investigamos construcdes fundamentadas nas diferencas,
resultantes de relagdes de confronto.

No ambito filosofico, cultura pode ser percebida como resposta ao desafio da
existéncia humana. Razdo, emocéo e atitudes sdo resultantes de um processo e ciclo continuo
de formacdes e transformacdes culturais. Na contemporaneidade, vivemos a realidade de
constantes crises — crises do sistema e organizacdo socioecondémica, crises educacionais,
humanitarias e de identidades — mas podemos considerd-las como oportunidades de
mudancas, de encarar a necessidade de transformacdo nas esferas social, humana e cultural
para a edificacdo de uma sociedade que busque mais o ser em detrimento do ter, que preze
pelo bem-estar do proximo ao respeitar suas especificidades e formas de existéncia.

A vista disso, cultura pode ser compreendida a partir de perspectiva ampla, para que
possamos perpassar pelas especificidades relacionadas as pessoas surdas. Dentre tais
perspectivas, tomemos uma analise sobre o conceito de cultura fundamentada nas concepcdes
— antropoldgica, socioldgica, histdrica, literaria e pedagogica do termo. Para tanto, valemo-
nos dos tedricos — Mello (2009), Geertz (2008), Eagleton (2011), Certeau (1995), Laraia
(2001) e Bauman (2012) — que ancoram concep¢0es e abordagens impares para evidenciar o
conceito de cultura a fim de considerarmos suas particularidades, manifestacdes na vida em
sociedade e como podem afetar a constituicdo do homem e sua humanidade.

Tendo em vista a tentativa de compreensdo holistica de cultura, tomemos seu
conceito amparado em suas distintas definicdes, mas que possuem semelhancas ao
observarmos aspectos como a tentativa de compreensdo e sistematizacdo da realidade para
constituicdo do eu — singular e plural — producdo e reproducdo de fenémenos e formas de
existéncia (SANTOS, 2006) como aspectos partilhados nas mais diversas teorias e correntes
que se ocupam do conceito de cultura e suas manifestagoes.

Para isso, é relevante termos em mente que tentativas de conceituagdo cultural
perpassam por racionalidades inferidas em cada realidade cultural, e, dessa maneira,
potencializamos formas diversas de conceber a sociedade. A historia da humanidade é

marcada pela coexisténcia de diversas culturas; diante disso,

Apesar de todas as variagdes na maneira de conceber cultura, quero ressaltar que sua
discussdo contém tendéncias fortes e importantes, qual seja, que a discussdo sobre
cultura tem a humanidade como referéncia e a0 mesmo tempo procura dar conta de
particularidades de cada realidade cultural. Pensem também que essa humanidade
ndo é s6 uma ideia vaga, pois, com 0 processo de expansdo dos centros de poder
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contemporaneos, de conquista e incorporagdo acelerada de povos e nagdes, do
estabelecimento de relages perduraveis de interdependéncia e de processos comuns
de mudanca politica, a humanidade surge com for¢a no panorama da historia comum
a todos, da civilizagdo mundial que cada vez mais toma corpo (SANTQOS, 2006, p.
36).

Para buscarmos a compreensdo cultural sob a percep¢do antropoldgica, é necessario
entendermos o que é a antropologia e como se da seu processo de desenvolvimento até
alcancarmos a antropologia cultural. Do grego, anthropos se refere a homem e logia a estudo,
ou ciéncia. Logo, a antropologia pode ser entendida como a ciéncia do homem. Nesse
segmento, os estudos relativos a antropologia cultural apontam a compreensdo do homem e
sua existéncia como um todo, desde o bioldgico ao social, cultural, de experiéncia humana e a
construcdo de sua realidade. A antropologia cultural constitui uma das vertentes de exploragédo
da antropologia geral que busca compreender o homem e suas relacbes como um todo
(MELLO, 2009) e, dentro dela, estdo relacionados aspectos impares para a discussao proposta
no decorrer deste estudo — aspectos como a lingua, a linguistica e a antropologia social.

Nessa perspectiva, levando em consideracdo a concepcao antropoldgica dos
fendmenos e experiéncias humanas, a cultura constitui um conjunto complexo de
caracteristicas que compdem o comportamento, as significacdes, os conhecimentos, leis e
costumes, capacidades e habitos, crencas e razdes, linguagem, teorias e praticas construidas
coletivamente que constituem o sujeito em relacdo a convivéncia em determinada realidade
social e a forma de se entender como ser subjetivo. Cultura, entdo, compde tarefa social
desenvolvida ao longo dos milhares de anos de formas de existéncia humana, ao passo que
constitui fendbmeno individual e, ainda, compde a construgdo social de significagfes. De
acordo com Mello (2009, p. 41)

Na realidade, a cultura, em sentido largo, é todo o conjunto de obras humanas. E a
cultura que distingue o0 homem dos outros animais. (...) A diferenca esta, ao nosso
ver, na inconsciéncia que domina a atividade animal e na consciéncia que esta
presente ao ato humano. (...) A cultura de qualquer sociedade consiste na soma total
e organizacdo de ideias, reacBes emocionais condicionadas e padrées de
comportamento habitual que seus membros adquirem pela instrucdo ou pela

imitacdo de que todos, em maior ou menos grau, participam. (...) ela é também
transformada, mudada e acrescentada pela inovagdo ou descoberta.

A par dessas consideracdes, podemos apontar a cultura como origem individual, mas
advindo, construido e transformado por um processo coletivo. Desse modo, véarias sdo as
vertentes pelas quais a exploragdo conceitual de cultura e suas concepgdes possuem na
antropologia; dentre elas estdo a economia, a politica, a religido, a arte, a linguagem e a
comunicacéo, dentre outros (MELLO, 2009).
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Mediante as acepcbes da antropologia cultural € possivel perceber que a
subjetividade, o simbolismo e formas de compreensédo da realidade sdo aspectos relevantes no
que se refere a tentativa de conceituacdo do termo e fenébmeno cultura. Além dos elementos
mais popularmente discutidos, ao refletirmos sobre cultura — tais como suas dualidades entre
cultura objetiva/subjetiva, material/imaterial, real/ideal, dentre outros — o principio simbdlico
da cultura deve ser investigado perante a exploragéo que leva em consideragédo sua formacéo e
transformacédo historicas, relacdo com constituicdo de novos modos de ser e de novas
comunidades relativas a sua caracteristica social e dindmica.

Sob esse entendimento, a cultura € simbdlica por se referir aos significados
conferidos aos fendmenos sociais; 0 que aponta a modos de atribuicdo de sentidos e seu
partilhar, o que, consequentemente, envolve o fenbmeno da comunicacdo. Mello (2009)
discorre acerca de tais aspectos da cultura e a correlaciona com fendmenos como a
constituicdo dos sujeitos, da sociedade e a comunicacdo em todo esse processo. Segundo o
autor, a formacdo, continuacdo e transformacdo da cultura perpassam por processos
sistematizados de simbolos e sinais, e sdo justamente esses aspectos que constituem a cultura
como fenébmeno social, transmitido — também — pela linguagem ou pelas necessidades
comuns compartilhadas por um determinado grupo social.

Desse modo, observamos que do ponto de vista antropoldgico a comunica¢do é um
importante aspecto da cultura. E, a comunicacdo tida como fenémeno social esta diretamente
relacionada a constituicdo e emersdo da cultura, a qual afeta a construcao de toda a sociedade
e, consequentemente, dos sujeitos e suas formas de existéncia. Nessa conjuntura, a
consciéncia, a cultura e a comunicacdo perpassam por apropriacdo da ideia de sociedade e
humanidade, por nosso processo de humanizacdo. Questdes como estas — a relacdo lingua,
comunicacdo, educacdo e cultura — foram mais exploradas nas se¢Ges subsequentes.

Ainda sob ponto de vista antropolégico, Laraia (2001) discorre sobre o conceito de
cultura tendo em vista que tal conceituacdo nos auxilia na busca pela compreensdo do
paradoxo entre a diversidade humana que partilha de unidade bioldgica. Segundo o autor, foi
de acordo com a construcdo de pardmetros e “regras” que as primeiras sociedades e culturas
foram sendo constituidas. Fundamentando-se na discussdo acerca do percurso historico de
estudos e tentativas de defini¢do do termo cultura, Laraia (2001) ratifica a tese do imanente e
continuo processo de conceituacdo de cultura, justamente pela multiplicidade do debate que
estd diretamente ancorado na compreensdo da natureza humana e sua constituicdo de

humanidade.
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Nesse ensejo, Laraia (2001) inicia sua apresentagdo conceitual com a contribuicdo da
teoria do antropologo Edward Taylor. Nessa abordagem, é possivel perceber a cultura como
conhecimentos, crencas, leis, costumes, entre outros aspectos que se referem as capacidades
de realizagdo humana. Laraia (2001) ratifica tal perspectiva apoiado pela teoria de John Locke
ao explicitar que desde os primérdios da reflexdo sobre homem e sociedade ja havia tentativas
de entender a mente humana em sua organizacao individual e social. Locke faz uma reflexéo
entre a ideia de tabula rasa e a relagdo entre o social para desenvolvimento do ser; assim, tal
relacdo sustenta-se na cultura, naquilo que € parte e resultado de sua constituicao.

Laraia (2001) faz um paralelo entre a evolucdo bioldgica do ser humano, do
desenvolvimento cerebral em relacdo a aspectos culturais, 0s quais perpassam e ultrapassam
tais questdes bioldgicas. De acordo com o autor, um dos grandes paradoxos da existéncia
humana diz respeito a explicacdo de sua unidade perante a diversidade cultural. Laraia (2001)
atribui grande relevancia e potencialidade aos processos educacionais e culturais,
fundamentados na dindmica entre saberes e praticas as quais corroboram para a forma de
percepcao e compreensao da realidade pelo homem — o que também é cultura.

Esse autor descreve fendmenos constituintes da cultura que convergem nas reflexdes
das teorias por ele apresentadas na tentativa de elucidar sua conceituacdo; sendo eles o seu
aspecto simbolico da cultura — de natureza social e fisica —, sua sistematizacdo, a qual langa

mé&o do aspecto adaptativo e sua composicao ideoldgica. Segundo o autor:

O modo de ver o mundo, as apreciacdes de ordem moral e valorativa, os diferentes
comportamentos sociais e mesmo as posturas corporais sao assim produtos de uma
heranca cultural, ou seja, o resultado da operacdo de uma determinada cultura.
Gragas ao que foi dito acima, podemos entender o fato de que individuos de culturas
diferentes podem ser facilmente identificados por uma série de caracteristicas, tais
como o modo de agir, vestir, caminhar, comer, sem mencionar a evidéncia das
diferengas linguisticas, o fato de mais imediata observacdo empirica (LARAIA,
2001, p. 68).

Em consonancia com o autor supracitado, Geertz (2008) discute o conceito de cultura
ressaltando sua relagdo e importancia com o desenvolvimento humano e seu processo de
evolucdo. No entanto, Geertz (2008) dispde de uma reflexdo ainda mais radical e restrita
sobre o percurso de conceituacdo do termo e seus reflexos na evolucdo do homem. De acordo
com o autor, devido a pluralizacdo e ampliacdo das vertentes de tentativas de conceituacgéo, a
definicdo de cultura se tornou debilitada. Sendo assim, o autor defende um conceito mais
centralizado e especifico, o que, consequentemente, Ihe daria consolidacdo tedrica mais forte
a sua perspectiva de relacdo com a vida e sua organizagao.
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Geertz (2008) apresenta trés principais aspectos que convergem e compdem o
conceito de cultura. Segundo esse autor, a cultura é uma expressdo da esséncia do proprio
homem; nesse sentido, o primeiro ponto conceitual de cultura se refere ao seu carater
semidtico, de atribuicdo de sentido e significado do ser aos fenbmenos materiais e imateriais
de sua existéncia. A cultura, entdo, pode ser entendida como um conjunto de mecanismos de
controle do comportamento o que, consequentemente, lanca mdo do terceiro aspecto de
organizacdo dos processos em ambitos psicoldgicos e sociais.

Assim, Geertz (2008) atribui conceituacdo mais restrita em relacdo a cultura. Para o
autor, a cultura atribui proposito e controle a vida humana em sociedade e seus sujeitos. Desta
forma, trata-se de uma conceituacdo essencialmente semiotica sobre cultura, extremamente
impar para a evolucdo, sobrevivéncia e significacdo do homem. Em suma, o conceito de
cultura para Geertz (2008) é expresso como estruturas comportamentais que atribuem
significado e sentido aos seres que vivenciam determinada realidade.

De qualquer forma, o conceito de cultura ao qual eu me atenho ndo possui referentes
maltiplos nem qualquer ambiguidade fora do comum, segundo me parece: ele
denota um padrdo de significados transmitido historicamente, incorporado em
simbolos, um sistema de concepcdes herdadas expressas em formas simbélicas por

meio das quais os homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento
e suas atividades em relagdo a vida (GEERTZ, 2008, p. 66).

Assim como Geertz, Bauman (2012) também atribui perspectiva de diferenciacéo
humana em sentido de grupos comportamentais, discutindo o conceito de cultura sob uma
perspectiva socioldgica e menos restritiva. Ambas as percepcbes discorrem sobre cultura
ligada ao comportamento humano e suas formas de controle; porém, Bauman (2012)
transcende tal perspectiva ao apontar sempre as dualidades e paradoxos que envolvem o
conceito de cultura em ambitos tedricos, praticos e sociais.

Para a perspectiva defendida pelo socidlogo Bauman (2012), as dualidades presentes
nas tentativas de conceituagdo de cultura se tornam ainda mais marcantes quando
consideradas dentro do espectro da existéncia humana, bem como com sua dinamicidade e
subjetividade intrinsecas. Para o autor, o conceito dualista de cultura que, a0 mesmo tempo
que possui ideia de conservacdo representa possibilidade de criacdo, estd ancorado em trés
principais pontos que coexistem: cultura como fator hierarquico, cultura como diferencial e
como genérico. Desse modo, Bauman (2012) defende cultura como conceito, estrutura e
praxis; criticando, também aspectos das praticas sociais nas quais sdo manifestas seu conceito

e suas caracteristicas.
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Em uma discusséo teorica ancorada em autores historicos da sociologia e filosofia
(como Socrates, Platdo, Edward Myers, dentre outros), Bauman (2012) expde o fato de o
aspecto hierarquico de cultura representar ponto problematico para a praxis humana. O fator
hierarquico, muitas vezes, é tido e praticado como padrdes de aceitacdo ou rejeicdo de acordo
com parametros por meio dos quais se consideram pessoas cultas ou incultas — o que pode ser
observado na materializagdo do preconceito, quando sujeitos que ndo correspondem aos
padrdes e expectativas de certo grupo social sdo categorizados. A vista disso, é enfatizado
repetidas vezes a principal funcdo das instituicbes educacionais como transmissoras da
cultura, as quais contribuem para 0 processo de aprovacao ou reprovacao dos individuos em
relacdo ao seu nivel cultural e a correspondéncia a padrdes.
Do ponto de vista hierarquico, a cultura pode ser adquirida, herdada ou transformada.
Dessa forma, o homem constitui-se como sujeito e objeto da cultura. Entre o descrever e 0
avaliar presente nesse aspecto do fendbmeno cultural, Bauman (2012) explicita que, nesta
perspectiva, é tracada a ideia de natureza ideal do homem, trazendo cultura como um
consciente esforco para alcancar esse ideal. E nesse sentido que podemos perceber a emersio
do movimento de transformacdes e constitui¢des culturais, pautadas no descontentamento de
tentativas de padronizagdes descabidas e desconsideracdo da diversidade humana. Ainda
sobre esse ponto, o autor expde o fato de que
Parece que, no rodizio de conflitos, revolugBes e institucionalizaces de novos
sistemas, conceitos hierarquicos de cultura — sempre presentes — desempenham
papel importante, embora mutavel. Emergem como gritos de guerra de oprimidos e
dissidentes; em geral terminam como legitimagdes, ao estilo “bobilidade”, de um
novo establishment. As vezes (como no caso do ideal de liberdade, que reaparece de
forma continua na histéria do Ocidente, cada vez com um referente semantico
ampliado) reassumem seu papel militantemente critico hd muito esquecido, mas séo

entdo reformulados como componente parcial de um principio mais amplo
(BAUMAN, 2012, p. 67).

Em relacdo a segunda perspectiva, Bauman (2012) expGe o ponto de vista da cultura
como diferencial. Neste, a cultura constitui formas de distinguir sociedades e pessoas,
expondo a complexidade desse processo no fato da impossibilidade de tipificacéo total, outro
pressuposto explorado na tentativa de conceituacdo cultural. Nesse segmento, o conceito de
cultura ancora-se na tentativa de explicar a diferenciacdo entre sociedades, comunidades e
pessoas; mas deixa explicito o fato de que considerar as diferencas culturais somente como
desvio de um determinado padrdo é desconsiderar as diferentes formas de existéncia e suas
manifestacdes nas especificidades particulares constituintes de cada ser. O autor também

discorre sobre a finalidade dos processos educacionais nesse processo de formacdo cultural e
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diferenciacdo desde a Antiguidade Grega, trazendo a tona a necessidade de reflexdo acerca da
finalidade da educacdo perante utopia de uniformidade cultural, de comunidade e unidade
social —em vez de considerar a pluralidade humana e de construcéo de sociedade.
Travar contato com diferencas culturais ndo significa percebé-las; e percebé-las ndo
implica conferir o mesmo status existencial a formas de vida divergentes. A
relatividade dos padrBes culturais s6 foi concebida historicamente quando

florescente estrutura social moderna havia solapado a anterior unidade entre
individuo e sua comunidade (BAUMAN, 2012, p. 71).

Bauman (2012) discorre sobre as dualidades resultantes de um processo paradoxal de
reacao e recuo quando é indagada a constituicdo cultural das sociedades ao longo da historia.
Sob tal acepc¢éo, o conceito diferencial de cultura compde importante aspecto na constitui¢do
do mundo moderno e suas articulagcGes com a construgdo de identidades. Cultura, entdo, é um
sistema de caracteristicas que distinguem comunidades e sujeitos. Dessa forma,

Parece que o conceito diferencial de cultura anda inescapavelmente de par com o
pressuposto de que a coesdo intrinseca de cada unidade da cultura é ancorada “la
fora”, seja na formag@o subconsciente de personalidades humanas, seja nas formas
tipicas de mapeamento cognitivo inculcadas na mente dos membros da cultura. A
tentativa mais explicita de transformar o pressuposto tacito em principio
metodoldgico elaborado tem sido até agora expressa em termos das abordagens

alternativas “€mica” e “ética” — edi¢cdo modernizada do dilema aleméo da natureza-
cultura-ciéncia, informacéo e compreenséo etc. (BAUMAN, 2012, p. 83).

Subsequente aos pontos hierarquicos e diferencial da cultura, Bauman (2012) teoriza
0 conceito genérico de cultura pautado nos pontos subestimados nas perspectivas anteriores.
Em relacdo a esta perspectiva é necessario refletir ndo somente sobre a multiplicidade
inegavel do ser humano e suas construgdes culturais, mas também de investigar aspectos que
transversalizam toda e qualquer forma de existéncia paradoxal humana, ou seja, de sua
pluralidade e unidade. Desse modo, 0 conceito de cultura perpassa e se ancora nas dicotomias
da existéncia humana, dentre elas a relacdo homem-natureza, homem-humanidade.

Bauman (2012) evidencia gque enquanto 0s aspectos anteriores preocupam-se e
abrangem a multiplicidade em oposi¢Ges entre modos de vida das sociedades e grupos
humanos, o conceito genérico de cultura ancora-se na dicotomia homem e mundo natural, na
questdo filosofica de distincdo entre actus hominis e actus humani, 0 que acontece com o
sujeito e o que o sujeito faz (BAUMAN, 2012). Desse modo, ha, também, no conceito
cultural a preocupacédo de delineamento daquilo que une a espécie humana e a diferencia de
outras formas existentes. Em face a isso, “o conceito genérico de cultura tem a ver com as

fronteiras do homem e do humano” (BAUMAN, 2012, p. 92), ou seja, além de apontar as
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diferencas de formas de existéncia entre 0s homens, 0 conceito de cultura precisa se apoiar
naquilo que a caracteriza como Unico a toda humanidade em toda sua constituicéo plural.

Nesse sentido, o conceito de cultura perpassa por formacéo totalmente humana, em
suas constituicbes qualitativas, de habilidade e analise da mente as quais resultam na
capacidade de ser intencional, criativo, ativo e simbolico. Assim, o aspecto genérico do
conceito de cultura ancora-se naquilo que é pressuposto para a sobrevivéncia de todo um
sistema social, com suas formas de atribuicdo de significados e a linguagem envolvida nesse
processo, pois uma das qualidades psicossociais humanas impares para a formacao identitaria
e cultural dos sujeitos e comunidades se refere a capacidade simbolica de pensamento
permeadas pela linguagem (BAUMAN, 2012).

Nesse ensejo, a cultura pré e socialmente construida aponta para um processo de
estruturagdo ambiguo ao ser humano e suas formas de existéncia; neste sdo expostos 0s
principios basilares que ddo continuidade as vivéncias de grupos e individuos, mas também
demonstram a possibilidade de criacdo e liberdade que acabam aprisionando-0s no paradoxo
da criacdo e conservacao. A exteriorizacdo de realidades aponta, também, a exteriorizacdo de
condicbes e necessidades. Desse modo, Bauman (2012) atribui grande relevancia ao
fendmeno da linguagem em relacdo ao fendmeno cultural, sua constituicdo conceitual e
manifestagdes nas estruturas sociais. Segundo o autor:

[...] essa capacidade Unica de reproduzir e produzir novas estruturas, € ndo a simples
habilidade de introduzir intermediérios simbélicos no espago entre a consciéncia do
evento e o evento em si, dota a linguagem humana de seu potencial gerador de
cultura e a transforma no verdadeiro alicerce da cultura como fendémeno genérico. E
por esse motivo que a questdo do componente genérico da cultura humana — da
esséncia da cultura — nos traz, de maneira inevitavel, num estagio relativamente
precoce de nossa investigacdo, ao tema da estrutura e da estruturacdo. Ser
estruturado e ser capaz de estruturar parecem ser 0s ndcleos gémeos do modo de
vida humano conhecido como cultura. Esse aspecto parece ser de crucial
importancia para qualquer tentativa de avaliar a cultura no sentido genérico. A
linguagem humana é uma mistura singular de pensamento (inteligéncia, de acordo

com a terminologia de Piaget) e producéo de simbolos (BAUMAN, 2012, p. 104-
105).

A partir das constatacdes do autor, é possivel observar a capacidade geradora de
estruturas do homem o qual orienta-se por elas e para elas. Assim, pautado na no¢ao generica
de cultura, podemos abstrair uma tentativa de superacdo do dilema filosofico entre corpo,
mente e sociedade ao pensarmos no processo de constituicdo e estruturacdo desses fendmenos
humanos produzidos e objetificados por ele — a praxis humana, de ser e estar no mundo
exteriorizado. Bauman (2012) aponta como resultado dessa reflexdo que o conceito de cultura

se ancora no continuo esforgo de superacdo da dicotomia e dualidade basilares da existéncia
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humana, as quais sustentam, condicionam, superam e recriam o mundo, as estruturas e a
realidade no mundo que sao e estdo.

Sobre esse aspecto, Bauman (2012) nos auxilia a reflexdo sobre cultura como
fendmeno estruturalista. Sob essa 6tica, podemos interligar as perspectivas evidenciadas pelo
tedrico ao compreendermos que toda acdo humana € desenvolvida em contextos de estruturas
sociais, nas quais os sentidos a ela atribuidos sdo apreciados ou depreciados de acordo com
estruturas socioculturais. Tais estruturas sociais sdo tidas como redes codependentes nas quais
a organicidade da vida em sociedade se desenrola; assim, tais redes e complexos de contextos
trazem luz a ordem social, além de afetarem — ndo como parametro rigido, fechado, mas como
contribuinte — a probabilidade de fendGmenos serem concretizados na realidade social de
determinado contexto.

Nesse ambito estrutural, Bauman (2012, p. 161) destaca que a comunicagdo possuli
sentido amplo “que representa a esmagadora maioria dos fendomenos culturais”. Para o autor,
a comunicagao possui espaco significativo tanto na construcdo historica de estruturas sociais
guanto de sua continuacdo e processos de renovacdo. Ha limites e possibilidades na
perspectiva estrutural de cultura, assim como em todo sistema social. Estrutura, entdo, se
refere ao processo de ordem social, perpassada pelo fenémeno da comunicacao nas relagdes
entre partes e todo desse sistema repleto de fendmenos interdependentes.

O autor alerta sobre o fato de que o fendbmeno da cultura humana representa sistema
de significacdo, que é constituido, instituido e fundamentado em base estrutural, e vice-versa.
Assim, para compreendermos o sentido da cultura é necessario que estejamos atentos ao fato
dessa significacdo ser possivel frente a analise de um todo social sistematico; analisa-la de
maneira isolada pode limitar aspectos fundamentais relevantes para entendermos a
completude que é o fendmeno da cultura, tanto em perspectiva de unidade, coletividade
quanto de individualidade humanas.

Ora, se a cultura humana é um sistema de significacdo (e deve ser, se uma de suas
funcbes universalmente admitidas é ordenar o ambiente humano e padronizar as
relagdes entre os homens), o que se afirmou até agora sobre a natureza do
significante é relevante demais neste contexto. Isso quer dizer que tentar estabelecer

o significado de um item cultural analisando-o isoladamente, em si mesmo, as vezes
é irrelevante e sempre incompleto e parcial (BAUMAN, 2012, p. 156).

Perante o continuo e infindavel processo de desenvolvimento humano e social, 0s
aspectos de ordem e desordem presentes no conceito de cultura demonstram ambitos
singularmente humanos, os de entender e modificar a realidade em prol de atribuicdo de

sentido a vida, a liberdade e a objetivos coletivos e/ou individuais. Dessa forma, analisar
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cultura tendo em vista sua dualidade conceitual entre conservar e criar, ordenar e desordenar,

atribuir liberdade e limitar, representa ao ser humano constante estado de transformacao, pois
A cultura é um esforco perpétuo para superar e remover essa dicotomia. Criatividade
e dependéncia sdo dois aspectos indispensaveis da existéncia humana, ndo apenas
condicionando-se, mas sustentando-se mutuamente; ndo se pode transcendé-los de
forma conclusiva — eles sO superam sua propria antinomia recriando-a e
reconstruindo o ambiente do qual ela foi gerada. A agonia da cultura, portanto, esta
fadada a uma eterna continuidade; no mesmo sentido, 0 homem, uma vez dotado da

capacidade de cultura, esta fadado a explorar, a sentir-se insatisfeito com seu mundo,
a destruir e a criar (BAUMAN, 2012, p. 110).

A vista disso, a cultura materializa e manifesta formas de existéncia singularmente
humanas, na qual ndo apenas ha adaptacdo, mas criacdo de modos para saida do estado de
necessidade a liberdade. Assim, a cultura em sua representacdo historica e socioldgica €
conceituada a partir da praxis intelectual e de critica da realidade social; ela € especificamente
humana, pois s6 o homem desafia a sua realidade, a transforma e reivindica sua
ressignificacao e superacao de dualidades (BAUMAN, 2012).

Sob a perspectiva histérica, Certeau (1995) contribuiu com o processo de
conceituacdo de cultura. O historiador, em situacdo de transformag6es marcantes na Europa,
discorreu em uma serie de artigos sobre a cultura que foram compilados em sua representacao
no contexto de relacbes de poder, politicas, de educagdo, da universidade, da escola,
sociedade e apontamentos sobre a lingua nesse processo. Certeau (1995) discorre sobre
comportamentos sociais e seus reflexos na construcédo de realidades perante aspectos culturais
de determinada civilizacéo.

A obra de Certeau (1995) comp&e um marco na trajetoria conceitual de cultura, pois
rompe com a singularidade cultural em detrimento & sua conceituacéo e constituicdo plural.
Historicamente, assim como o ser humano se transformou, a construgdo e relacdo com a
cultura também mudou; ela ndo representa mais reserva de um grupo social, definida e
estavel. A cultura, no plural, se refere a diferentes modos de compreensdo da realidade que
vem sendo colocada em xeque quando a subordinagdo imposta por relagdes de poder vela as
especificidades socioculturais e minoriza pessoas que encontram significancia e
representatividade em outras formas de existéncia além da considerada “hegemonica”.

Nesse sentido, a cultura pode representar tanto solugdes quanto acirramento das
problematicas que emergem de estruturas sociais, sendo sua legitimidade e carater pragmatico
ancorados na significatividade atribuida pelos sujeitos nela envolvidos. A cultura no plural
aponta a superacdo de condi¢Ges impostas e possibilita a criacdo de liberdade propria e

coletiva, criacdo de espacos de movimentacdo alem do fisico, de movimento de pensamento.



40

Para haver cultura, além de ser participe da construcdo e consolidacdo das praticas sociais, €
preciso que elas tenham significacdo aqueles que o fazem e marcam sua vivéncia e
pensamento (CERTEAU, 1995). Sob esse entendimento, cultura pode ser considerada como
um intercambio de transformacdes pessoais ¢ sociais, ¢ uma “proliferacdo de invengdes em
espacos circunscritos” (CERTEAU, 1995, p. 19).

De acordo com Certeau (1995), uma sociedade é resultado de respostas que
individuos ddo a sua dupla relacdo com um fato e com o0s outros. A criacdo da cultura
perpassa por esse processo na mesma medida em que, sob perspectiva fenomenoldgica e
praxioldgica, possui contextualizagdo fundamentada nas relages de poder e nos movimentos
culturais delas resultantes. A busca pelo conceito de cultura transversaliza a discussao sobre o
carater politico, de manifestacBes culturais e linguisticas, as quais apontam para um dos
principais problemas da constituicdo da sociedade moderna que é: a produtividade e
mercantilizacdo das coisas, pessoas e suas relacoes.

Nessa conjuntura, Certeau (1995) distingue seis defini¢cbes que o conceito de cultura
abrange, ancorado em uma discussdo contextual de relagOes interpessoais e de sociedade,
entre seres, grupos, minorias e maiorias contestando formas de civilizacdo. Tais definigcdes
podem ser empregadas como i) a caracterizacdo do homem culto, ii) a difuséo de obras e suas
criacdes, iii) ideias, imagens, percepc¢des e compreensdes do meio, iv) o conjunto ideoldgico
referenciais de comportamentos, instituicbes e diferenciacdo entre sociedades, v) a criagdo
dialética, que se diferencia da ideia inatista, e, vi) um sistema comunicacional que aponta ao
sistema de significatividade. Diante desses aspectos, a relevancia de problematicas culturais
se insere em um amplo contexto de sociedades construidas mediante a criacdo e satisfacdo de
necessidades advindas de perspectivas singulares, em vez de plurais. Diante das formas de
emprego do conceito de cultura e suas resultantes sociais, Certeau (1995, p. 192) aponta que

Mais do que um conjunto de “valores” que devem ser defendidos ou ideias que
devem ser promovidas, a cultura tem hoje a conotagdo de um trabalho que deve ser
realizado em toda a extensdo da vida social. Por esse motivo, impde-se uma
operacdo preliminar que vise a determinar, no fluxo fecundo da cultura: um

funcionamento social, uma topografia de questdes ou tdpica, um campo de
possibilidades estratégicas e das implica¢des politicas.

Nessa perspectiva, é o carater politico da cultura que ancora seu processo de
afirmacdo. O processo de massificacdo da sociedade moderna tem representado ameaca a
pluralidade defendida por Certeau (1995) justamente por ser possivel observar um processo
de consumismo, representacfes e espetacularizacdo da realidade que resultam em um

desenvolvimento utdpico de cultura neutra e sociedade passiva.
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Nesse sentido, movimentos de pessoas e grupos minorizados podem ganhar
legitimidade, forma e forca mediante o aspecto politico que constitui a cultura, por ser ela a
forma mais imediata de manifestacdo ao caminhar, concomitantemente, rumo a consisténcia
politico-cultural; ou seja, € um processo de consolidacdo que perpassa pelo aspecto cultural e
também o forma e transforma (CERTEAU, 1995). Face ao exposto, a formacdo historica da
sociedade esta vinculada a formas de cultura nas quais a constante contestacdo e analise da
civilizacdo engendrada resultam na emersdo de novos modelos e estruturas de significacao.
Toda forma de sociedade contextualizada em situacdes histéricas, modos de pensamento e
nocao de humanidade constituem sistemas culturais (CERTEAU, 1995).

Assim, 0 que sustenta as transformacgdes sociais s@o, justamente, as representacGes
culturais atribuidas pelos que a reivindicam. Sendo assim, podemos abstrair o0 conceito de
cultura em todo esse processo de descontentamento e desenvolvimento social como sendo o0
flexivel e o rigido. N&@o apenas no que se refere a adaptacdo, mas de desafios e possibilidades
de ser e manifestar-se nas diferentes nuances da vida pessoal, identitaria e em sociedade de
um sujeito. Em consonancia com Bauman (2012), para Certeau (1995) o conceito de cultura
pauta-se na dualidade entre aquilo que permanece e a possibilidade de criacdo, entre a questdo
de identificagdo também relativa a uma coletividade.

A cultura com suas acOGes e manifestacOes deve, entdo, ser encarada como
movimento — social, de confronto, de emersédo, de identificagdo —, mas, sobretudo, como um
movimento do pensamento que evidencia a diferenca que nos torna seres singulares e
coletivos, que destaca e confronta processos pré-moldados que levam a passividade critica e
reproducdo de desigualdades e injusticas na negagédo do direito de ser perante representacoes
irreais da realidade.

Certeau (1995, p. 239) elucida que “a cultura € uma noite escura em que dormem as
revolugdes de ha pouco, invisiveis, encerradas nas praticas —, mas pirilampos, e por vezes
grandes péssaros noturnos, atravessam-na; aparecimentos e criag@es que delineiam a chance
de um outro dia”. Em suas consideragcfes, 0 autor evidencia que essa noite é o préoprio ser
humano e o desenvolvimento de sua humanidade perante as resisténcias cotidianas de cunho
sociologico, socioeconémico, politico, ideoldgico e, consequentemente, educacionais.

Terry Eagleton (2011), assim como Certeau (1995), apresenta consideracdes sobre o
carter politico relativo a cultura, mas sob uma perspectiva de analise literaria do significado
do termo e sua consequente conceituagdo. Do romantismo conceitual ao alcance de
significado cientifico, Eagleton (2011) traca um percurso histérico na tentativa de apontar as

versdes conceituais de cultura ja delineadas perante constante processo de dualidades,
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paradoxos, divergéncias e pontos de convergéncias dentre tais versdes. O autor apresenta uma
linha de construcdo sobre cultura que leva em consideracdo, além de outros pontos histéricos,
a visdo de mundo através de estruturas sociais afetadas por aspectos econdmicos, de trabalho,
de poder e suas relagdes com 0 homem e 0 humano.

Eagleton (2011) enfatiza que cultura é uma das palavras mais complexas quanto a
sua definicdo, pois lanca mdo de diversos aspectos e fendmenos que estdo em constante
transformacdo. Segundo o autor, uma das primeiras definicGes que o termo cultura alcanca
esta relacionada a vertente agricola da atividade humana voltada a natureza, diretamente
relacionada ao cultivo e a agricultura. Porém, a ideia do termo nao esta restrita a esse sentido.
O autor pontua que a mudanca de significados de cultura acompanha o constante e paulatino
processo de desenvolvimento do ser humano, de sua ideia de existéncia e formas de
sociedade.

O conceito de cultura também aponta a uma abstracdo em si mesma, a constituicdo
de uma entidade que vai além do moral e do intelectual; e, os desdobramentos semanticos do
termo caminham concomitantes a mudanca histérica do proprio ser humano e de sua
humanidade (EAGLETON, 2011). Levando em consideracdo as interlocucdes entre os
inimeros prismas da vida humana e suas estruturas, a cultura perpassa por pontos duais que
advém de sua fundamentacdo historica perante o divino e o que o transcende. A Modernidade
estd marcada, entdo, por uma concepc¢do de cultura que converge dois polos, negativos e
positivos, de acdo e reacdo, de conhecimento ou arma ideoldgica, como critica ideal ou
impulso social real. Assim, por conter herancas de transformacdes histéricas, o conceito de
cultura implica fundamentagao filosofica que coloca em evidéncia a discusséo de questdes e
fendmenos como liberdade e determinismo, dado, criado, transformacdes e identidade.

A vista disso, o termo cultura aponta & constante construcdo e desconstrucdo. Seu
conceito envolve interacdo entre o que € livre e 0 que é regulado, compreendendo tensdes
entre necessidade e liberdade, o consciente e o inconsciente caracterizando cultura como um
processo de autossuperacéo e autorrealizagdo do eu e do mundo natural e social, que realca os
paradoxos da existéncia humana pautada na ideia de diferenca que constitui tal processo.

Nesse sentido,

A ideia de cultura, entdo, significa uma dupla recusa: do determinismo organico, por
um lado, e da autonomia do espirito, por outro. E uma rejeicéo tanto do naturalismo
como do idealismo, insistindo, contra o primeiro, que existe algo na natureza que a
excede e a anula, e, contra o idealismo, que mesmo o0 mais nobre agir humano tem
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suas raizes humildes em nossa biologia e no ambiente natural (EAGLETON, 2011,
p. 14).

Ante 0 exposto, cultura pode ser encarada como pedagogia ética de preparacdo para a
cidadania ao liberar representacdo individual e coletiva (EAGLETON, 2011). Porém, o autor
explicita que, antes da ideia de atribuicdo politica e de formacdo cidadd de cultura, €é
necessario tomar para si a humanidade. Antes de sermos seres politicos e cidad&os,
precisamos ser humanos em todos os aspectos referentes & humanizacdo. A vista disso,
Eagleton (2011) chama a atencdo ao perigo de inverter tais interesses; quando o politico
sobressai a0 humano e governa a cultura ha a definicdo de percepcBes particulares de
humanidade que entram em conflito com a unidade humana pautada na diversidade.

E importante salientar o fato da necessidade de constante critica histérica que
perpassa o fazer humano e cultural. Desse modo, cultura deve constituir-se como uma critica
efetiva a realidade social e individual, constituindo uma variedade de formas especificas que
diferenciam modos de ser e agir. A cultura como diferenciacdo, para Eagleton (2011), ndo é
constituida de uma civilidade discriminante, mas sim como formas de vida — perspectiva em
comum com Bauman (2012).

Diante disso, 0 sentido da cultura até a atualidade demonstra um movimento que
carece de definicdo ndo mais sob parametros de comparagéo, hierarquizagéo e avaliagdo, mas
sim de descri¢do. Nesse sentido, ao considerarmos o aspecto humano da cultura antes de
qualquer outro — como, por exemplo, o socioecondmico — estamos corroborando com o fato
de que ela possui valor e significado em si sem que haja elevacao ou inferiorizacdo de formas
de ser com todas as suas manifestacdes culturais em detrimento a outras. Sobre esse aspecto,
Eagleton (2011) destaca o fato de minorias ainda serem “censuradas” em relagdo aos
interesses de uma determinada maioria.

Sob a égide do fato da diversidade cultural e das formas de existéncia, Eagleton
(2011) aponta que é possivel perceber a heterogeneidade da humanidade em seus proprios
modos de manifestacdo. Assim, as ideias de identidade social, de autoidentidade e pluralismo
cultural estdo intrinsecamente correlacionadas e constituem fenémenos interdependentes ao se
tratar de constituicdo humana. De acordo com o autor, pluralismo e autoidentidade sdo
fendmenos que se encontram ironicamente cruzados, pois ao invés de diluir identidades
diferentes ha a multiplicacédo delas.

Ao citar o termo autoidentidade, o autor refere-se ao aspecto coletivo e individual da

constituicdo do conceito e vivéncia de cultura, ou seja, como esse fendmeno participa
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diretamente na edificacdo dos seres e de suas comunidades. A autoidentidade é usada para se
referir ao que é pessoal, singular e intrinseco ao sujeito. Diferente da identidade social — na
qual os sujeitos possuem semelhancas e divergéncias comuns com seus pares — a
autoidentidade diz respeito a aspectos que fundamentam e constituem a composicdo do ser
como unico, impar em um contexto maior de relacdes. Autoidentidade ¢ o identificar do “eu”
em meio ao “todo”. Ambos os fendmenos contribuem para a constituicdo humana do sujeito e
sua apropriacdo de humanidade. Assim, paradoxalmente, tanto a identidade social quanto a
autoidentidade séo fendmenos interligados que partilham de culturas e suas relagdes.

Nesse segmento, é inegavel o fato de que as culturas estdo envolvidas, destituindo a
ideia de possibilidade de formulagcdo de uma cultura neutra e monolitica, afinal nenhuma
cultura esta isolada, elas possuem relacdo e trocas umas com as outras, constituindo-se como
hibridas e heterogéneas. Advinda de constante processo de construcédo, de tensdes, conflitos e
herancas, o fenémeno, manifestacdo e conceito de cultura aponta ao processo de constitui¢do
identitaria dos seres humanos (como no aspecto bicultural das pessoas surdas que
apresentamos mais adiante; pois, neste, a convergéncia de demandas externas e internas a
comunidade marca os parametros diretamente ligados ao processo de edificacdo de
identidades individuais e coletivas, com o que é geral e particular a cada sujeito).

Nesse sentido, o conceito de cultura perpassa ao fato de nenhuma agéo humana estar
livre de qualquer tipo de interesses. A cultura, entdo, ndo se refere & manifestagdo de qualquer
parcialidade social em especifico, mas deve ser encarada como “capacidade ativadora”
(EAGLETON, 2011, p. 33) que ¢ fonte criativa de qualquer acdo. Eagleton (2011) aponta trés
aspectos do conceito de cultura que sdo resultantes do fracasso da cultura como civilidade e
reacdo ao autodesenvolvimento do ser humano: cultura no sentido das artes, da civilidade e
no sentido de vida social. Conforme o autor, esse Ultimo aspecto é um todo de relacGes entre
as anteriores que resulta em mudancas em ambitos da vida politico-social. Assim, a cultura
une o que é real e o que almejado, ou seja, lanca méo de fatos e valores em sua edificagdo e
conceituacao.

Dessa maneira, a interacdo entre consciente e inconsciente humano aponta a
constituicdo das a¢Ges humanas ao longo da historia; pré e pds-modernidade possuem o
aspecto cultural como dominante da vida social em comum, demandando — até certo ponto —
uma ordem simbdlica que submete relagbes econémicas, estruturais, politicas, linguisticas,
entre outras. Para Eagleton (2011), o que mais diferencia a cultura a partir da Modernidade é a
mercantilizacdo da vida social, a espetacularizacao politica e da realidade — como apontado

por Certeau (1995) — e o consumismo de modos de vida que extrapolam o fazer humano.
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Assim, diferenca, criagdo, imaginacéo e identidade cultural foram ressignificados para termos
de referéncia quando indagamos a possibilidade e o desafio de emancipacdo. Sobre essa
perspectiva
Nossa prépria nocdo de cultura baseia-se, assim, em uma alienagdo peculiarmente
moderna do social em relagcdo ao econdmico, o que significa em relacdo a vida
material. (...) A cultura é, assim, sintomética de uma divisdo que ela se oferece para

superar. Como observou o cético a respeito da psicandlise, é ela propria a doenca
para a qual se propde uma cura (EAGLETON, 2011, p. 49-50).

Em suas consideracdes, Eagleton (2011) lanca méo do fato de estarmos vivendo
constantes situacdes de crise, sendo a cultura também inserida, parte, meio e resultante delas.
Por isso o autor faz uma analogia ao ser — doenca e cura — considerando que a cultura seja
construida por seres que por ela sdo afetados, em um processo ciclico de correlagBes e
transformacgOes. Encararmos a representacdo dos aspectos culturais da humanidade em toda
sua amplitude e prisma restritivo requer compreensdo que sua conceituacao perpassa por um
todo complexo em que ha constante negociacdo de modos adequados de existéncia e acdo de
acordo com determinados contextos. Sendo assim, conceituar e vivenciar cultura representa
um “campo de batalha feroz” (EAGLETON, 2011, p. 64) no qual as contradi¢es entre um
papel de conciliacdo e confrontamento coloca em xeque seu sentido e reflexos na vida em
sociedade.

Ao abordarmos a cultura como constituinte humana e de identidade, € necessario
cuidado para ndo reproduzir certo conformismo pluralizado. Sobre esse aspecto, Eagleton
(2011) destaca que o sentido de cultura como identidade se ancora também em uma
concepcao antropoldgica do termo, na qual hd — ou deve haver — critica ndo apenas a modos
de vida, mas a modos de vida dominantes, dando continuidade ao aspecto politico da cultura.
Entdo, a crise identitaria e cultural constante na vida humana e social encontram-se entre a
ideia do universal vazio de sentido e representacdo e o particularismo negacionista. Neste
ambito, observamos, novamente, vinculo entre cultura e poder, afinal, “se cultura significa a
critica de impérios, também significa a construcao deles” (EAGLETON, 2011, p. 69).

Sob essa Gtica, vemos uma correlagdo direta entre o universal e o individual em
detrimento as relagBes de poder, ndo somente como oposi¢fes, mas também como paradigmas
um do outro. A autoidentidade proposta por Eagleton (2011) demonstra a interdependéncia da
ligacdo entre o geral e o particular na constituicdo e exposicdo da esséncia humana. Cultura,
nessa perspectiva, se refere a constituicdo da prépria identidade cultural e do sentido de

humanidade.
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Sendo assim, as crises e guerras culturais compdem-se de vertentes da cultura como
civilidade, como identidade e como algo comercial, sendo trés faces existentes devido ao
fracasso e fragmentacdo na constituicdo da liberdade humana (EAGLETON, 2011). Nao
somos seres culturais desde o nascimento, ndo nos apropriamos dela apenas por significacéo,
mas também por necessidade. Esta é uma afirmacdo de cunho pesado, pois destituimos a ideia
simplista do conceito de cultura como caracterizagdo e diferenciacdo de seres e comunidades
e lhe atribuimos sentido que vai além de determinismos e esbarra naquilo que é necessidade
da espécie humana repleta de conflitos, dualidades e relacGes de poder.

O conceito de cultura assume, entdo, nova e importante significacdo entre politica,
identidade, organizacdo social e econbmica que refletem diretamente nas relagdes
educacionais e sua estruturacdo. Nesse sentido,

A cultura ndo é unicamente aquilo de que vivemos. Ela também ¢, em grande
medida, aquilo para o que vivemos. Afeto, relacionamento, memoria, parentesco,

lugar, comunidade, satisfacdo emocional, prazer intelectual, um sentido de
significado altimo [...] (EAGLETON, 2011, p. 184).

Diante do exposto, ancorado em autores da antropologia, sociologia, historia e
literatura, podemos compreender que o conceito de cultura na modernidade fundamenta-se em
uma diversidade de fragmentos tedricos que se confrontam, divergem e convergem em certos
pontos. Esse conceito evidencia um desafio perante o inegavel aspecto de dualidades que a
existéncia humana representa e reflete em toda a vida em sociedade e os fenbmenos nela
diretamente imbricados como as manifestacOes, processos culturais e a apropriacdo de
humanidade pelos seres humanos.

Assim como o ser humano subjetivo e dindmico, suas construcdes sociais
concomitantes ao fazer-se ser e o pensamento de Heraclito, a infindavel formacéo,
transformacdo e conceituacdo de cultura constitui fenémeno infindavel, de eterno devir.
Sendo assim, um dos maiores desafios da cultura esta justamente na possibilidade e desafio de
saida desse ambar de representagdes, de padronizacOes irreais e confrontar a realidade de
inlmeras pessoas e grupos constantemente minorizadas e marginalizadas em relacdo a um
todo complexo de relagdes espetacularizadas.

Portanto, de acordo com o objetivado nesta se¢do, faz-se necessario discutirmos a
relacdo cultura e educacdo no item subsequente para, em seguida, cruzar os conceitos que
emergem na reflexdo acerca de tais conceitos diretamente na educacdo de minorias, em

especifico, para a comunidade surda.
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2.2 O Bilinguismo em questdo: interlocucdes & Educacéo Bilingue

Ao colocar em questdo o fendmeno cultural da pessoa surda e suas implicacdes no
desenvolvimento tanto educacional quanto social, estamos indagando o principal diferencial
caracterizador e constituinte de tal comunidade, o qual aponta a garantia de direitos e de suas
especificidades, ou seja, aponta a comunicagdo, a lingua e aos direitos linguisticos. Desse
modo, pretender alcancar uma compreensdo do que é a Educacdo Bilingue, sua significacdo e
representacdo para as pessoas surdas perpassa por uma exploracdo que leva em consideracéo
o transversalizar de tais termos, inter-relacionados, que participam da constituicdo dos sujeitos
e por eles sdo construidos.

O reconhecimento da lingua para a pessoa surda configura aspecto primordial que
ultrapassa a compreensdo da perspectiva dos ouvintes. Para as pessoas surdas representa o
processo de afirmacdo de sua identidade, cultura, direitos, historia e valorizacdo; portanto,
possui sentido de afirmacdo de sua existéncia, de ser e estar com, de sua criticidade e
cidadania ativas. Como discutido na secdo anterior, a lingua nesse processo caracteriza meio e
representacdo de poder, além de ser participe na constituicao identitaria e cultural dos sujeitos
(CERTEAU, 1995), rompendo com o constante “nao-lugar” atribuido as pessoas que possuem
especificidades diversas.

Historicamente, o reconhecimento dos direitos sociais e educacionais das pessoas
surdas foi marcado por esteredtipos, tentativas de homogeneizacdo, imposi¢cdes cultural e
ideoldgica de uma massa dita dominante. Os aspectos linguisticos que a construcao da Cultura
Surda e suas manifestacGes englobam, remetem ao desvelar de problemaéticas ainda maiores
que afetam o reconhecimento cultural, identitario, de subjetividade, modos de viver e
relacionar-se que confrontam diretamente tentativas de homogeneizacdo cultural, as quais
demandam uma série de relacdes de poder e interesses subvertentes.

A lingua nesse processo de contestar, de transformar, na constituicdo e conceituagdo
da cultura caracterizam: forma, meio e representacdo de poder e constituicdo da identidade
dos sujeitos. Segundo Certeau (1995), o processo de confrontar os principais problemas da
sociedade produtivista, mercantil e espetacularizada — que emergem em pontos econdmicos,
estruturais, educacionais, entre outros — inicia-se na lingua e no desenvolvimento da
linguagem, por serem representacdes de identidades culturais que, consequentemente,
apontam a um processo de significancia, de autonomia, de relacGes politicas e de poder. Isto

porque, “uma politica se caracteriza pela articulacdo de uma tatica com uma estratégia. A
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autonomia diz respeito a ordem da estratégia; a lingua diz respeito a ordem da tética. (...) A
verdadeira lingua da autonomia € politica” (CERTEAU, 1995, p. 159).

Refletir sobre a educacdo, a lingua e suas representacdes para a pessoa surda lanca
mé&o de investigacdo de todo um contexto de relagdes que divergem e dialogam ao constituir o
que, atualmente, é considerado de maior efetividade para o desenvolvimento socioeducacional
do sujeito surdo, ou seja, que apontam ao individuo bilingue e & Educacédo Bilingue. Sob essa
perspectiva, a lingua e o desenvolvimento da linguagem representam a possibilidade de
expressdo, constituicdo humana e desenvolvimento de faculdades importantissimas tanto ao
cognitivo quanto ao social.

Segundo Bagno (2013, p. 20), “a lingua ¢ um enorme iceberg flutuando no mar do
tempo”, ela estd sempre em movimento, se renovando e transformando contextos, ambientes e
sujeitos a sua volta, assim como tais sujeitos a transformam e moldam. Esse entendimento do
autor expOe, também, o fato inegavel de que a manifestacdo da lingua para o individuo e para
a sociedade demostra somente parte de sua completa representacéo e significacdo em niveis
tanto de desenvolvimento cognitivo e pessoal, quanto em sentido social.

De acordo com Bagno (2013), frente a uma realidade historicamente turbulenta,
restritiva e conflituosa quanto a democracia, o poder dizer, o reconhecimento e valorizacéo
cultural brasileira perpassa por questdes de afirmagdo linguistica. E, uma educacdo que visa
alcancar — ou pelo menos diminuir a distancia e tornar possivel — a incluséo social lan¢ca méao
de defesa da educacédo linguistica e culturalmente aditiva, ou seja, que respeite e valorize as
variedades culturais e linguisticas em todas as modalidades, bem como suas relacdes
transversais, a vista da significacdo politica e afirmacdo de direitos que tais fenbmenos
representam (QUADROS, 2015).

Sob essa perspectiva, a lingua pode ser considerada como parte intransferivel da
identidade individual e coletiva de determinados sujeitos que a utilizam. Sendo assim, refletir
sobre a lingua é considerar aspectos politicos que evolvem toda uma estrutura social e
organizacgéo das relagdes de poder. Questdes como a perpetuacdo de preconceitos e injusticas
sociais comecam desde a negacdo linguistica até suas resultantes educacionais e
consequéncias socioecondmicas — como ocorria na obsoleta tendéncia educacional Oralista
voltada as pessoas surdas.

Diante da histdria da educacdo das pessoas surdas — repleta de supera¢oes e lutas por
direitos, em ambitos nacionais e internacionais — podemos ver o fato de medidas errbneas
tomadas por pessoas fora do contexto da surdez (como ocorreu no Congresso de Mildo, em

1880, quando foi elaborado um documento que estabeleceu o abandono da Lingua de Sinais
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em beneficio do desenvolvimento da fala) tomar proporc@es preocupantes quanto o assegurar
do direito a vida, a cidadania, a educacao de qualidade e ao respeito da diversidade cultural
(ONU, 1948). Correntes como a Oralista e a Comunicacdo Total foram responsaveis por
acarretar uma série historica de déficits e prejuizos ao desenvolvimento educacional e
possibilidades sociais para as pessoas surdas. Nestas, o aspecto bilingue-bicultural das
pessoas surdas era veementemente negado, seus direitos a escolha linguistica eram relegados
perante imposi¢coes descabidas de uma lingua que nao lhes era natural e, em maioria, materna.

Em ambas as tendéncias havia recusa e desvalorizacao da legitimidade de sinalizacéo
e da Lingua de Sinais como direito. Na concepcdo Oralista, 0 uso de qualquer tipo de
sinalizacdo era proibido, cabendo até punicdes aqueles que o fizesse. Na corrente
Comunicacédo Total toda e qualquer forma de linguagem era considerada, mas com objetivo e
como meio para apreensdo da lingua oral dominante. Vemos, entdo, a partir dessas
perspectivas, um constante desrespeito a comunidade e as pessoas que possuiam
especificidades comunicacionais; 0 que acarretou em perdas imensuraveis em ambitos
educacionais e socioecondmicos. Paradoxalmente, o processo por superacdo dessas duas
tendéncias fortaleceu ainda mais 0 movimento em prol dos direitos linguisticos das pessoas
surdas, sendo alguns dos fatores para total fracasso destas a negacéo da lingua, da cultura e do
processo de identificacdo as pessoas surdas (QUADROS, 1997).

Sobre esse aspecto, Bagno (2013) contribui com a reflexdo sobre a magnitude da
ratificacdo de direitos linguisticos, de uma educacgdo linguisticamente inclusiva que aponte a
garantia de exercicio de uma cidadania e democracia ativas, criticas, que rompam com 0
“ndo-lugar” inimeras vezes imposto as comunidades marginalizadas em nome de uma pseudo
hegemonia dominante e suas manobras de controle e manutencdo de poder. Sendo assim, a
representacdo da lingua como um “fendmeno vivo” corresponde ao fato de que

Respeitar a variedade linguistica de toda e qualquer pessoa, equivale a respeitar a
integridade fisica e espiritual dessa pessoa como ser humano, porque a lingua
permeia tudo, ela nos constitui enquanto seres humanos. Nés somos a lingua que

falamos. A lingua que falamos molda nosso modo de ver 0 mundo e nosso modo de
ver o mundo molda a lingua que falamos (BAGNO, 2013, p. 168).

A vista disso, lingua pode ser considerada um fendmeno presente na constituicio da
identidade cultural do ser humano, bem como suas diversas manifestacdes na linguagem. De
acordo com Saussure (2006), linguista e fildsofo suico, a lingua se refere a um produto social
sistematizado que possibilita o exercicio e constituicdo social aos individuos; ja sua

manifestagdo em diversas modalidades e nas linguagens envolvem fatores externos de
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significacdes e representacdes semioticas. Nesse sentido, a comunicacdo constitui fenémeno
plural que ndo se restringe somente a uma forma. Podemos ver, entdo, que o fenémeno da
lingua e sua manifestacdo na linguagem sdo essencialmente sociais, as quais envolvem
relacdes interpessoais e em intercomunidades — fatores que contribuem para a constitui¢do
bilingue e bicultural das pessoas surdas.

Saussure (2006) expde em sua obra um movimento que ainda pode ser percebido em
relacdo a linguistica, a significacdo de lingua e seus desdobramentos nas diferentes
manifestacdes e formas de linguagem. O autor questiona as possibilidades existentes quando
vinculamos o fenémeno da lingua a linguagem gestual. Na atualidade, muito dessa percepcao
de questionamento ainda se encontra presente nos paradigmas sociais que precisam ser
quebrados e ressignificados quanto ao reconhecimento das Linguas de Sinais e sua ratificacdo
tanto em ambito legal quanto de utilizacéo social.

A teoria de Saussure (2006) nos auxilia a compreensdo do movimento historico que
abala estruturas culturais de poder e prestigio sociais vinculados ao fenédmeno da lingua.
Atualmente, a transformacdo e reposicionamento da compreensdo do que € a lingua, 0s
reflexos de seus usos em diferentes formas de linguagem e de modalidades ainda representam
desafios a comunidade surda justamente por lancar méo de quebra de paradigmas sociais.

Sob essa percepgdo, Mantoan (2003) apresenta consideracdes no que se refere ao
deslocamento de significados e representacdes que é possivel identificar nos processos de
inclusdo na contemporaneidade. Entendemos que a atual situacdo — sobretudo nacional —
relativa ao desenvolvimento da Educacéo Inclusiva, especialmente quanto as pessoas surdas,
encontra-se em movimento de ruptura e ressignificagdes. Esses processos reverberam em
desafios lancados a aceitacdo e concretizacdo da possibilidade bilingue-bicultural para a
pessoa surda se tornar realidade palpavel além de possibilidade tedrica e legal.

Diante dessas reflexdes, compreendemos que teorias subsequentes a proposi¢édo de
Saussure (2006) realizam um movimento de complementacdo a perspectiva dos conceitos
apresentados pelo autor provenientes da linguistica, mas que podem ser desenrolados e
compreendidos como perspectiva sociocultural. Podemos problematizar a analise de Saussure
(2006) ao, inicialmente, ser fundamentada em bases fonoldgicas da lingua. Porém, é possivel
abstrair que o objeto da linguistica, a definicdo de lingua e linguagem se encontram em um
movimento que ultrapassa questbes referentes ao fisico humano e atinge sua significacdo e
representacdo sociocultural, de uso e prestigio social. A discussdo trazida pelo autor em
relacdo ao aparelho fonador do ser humano, na oralidade, possibilita transpor tal perspectiva a

expansdo do sentido e significado da lingua como um fenémeno social; ou seja, de maneira
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complementar, colabora ao caminhar tedrico que desadgua na percepcdo de que lingua esta
além da fala oral, esta além de suas manifestacGes na linguagem.
Sob essa égide, Saussure (2006) expde uma perspectiva sobre o conceito de lingua e
o0 conceito de linguagem, sendo eles diferentes, mas complementares. De acordo com o autor:
Mas o que é a lingua? Para nds, ela ndo se confunde com a linguagem; & somente
uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, a0 mesmo tempo, um
produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convencgdes necessarias,
adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos.
Tomada em seu todo, a linguagem é multiforme e heterdclita; o cavaleiro de
diferentes dominios, ao mesmo tempo fisica, fisiolégica e psiquica, ela pertence
além disso ao dominio individual e ao dominio social; ndo se deixa classificar em
nenhuma categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe como inferir sua unidade. A
lingua, ao contrario, é um todo por si e um principio de classificacdo. Desde que lhe
demos o primeiro lugar entre fatos da linguagem, introduzimos uma ordem natural

num conjunto que nao se presta a nenhuma outra classificacdo (SAUSSURE, 2006,
p. 17).

A vista disso, ao investigarmos o fendmeno da lingua como parte da linguagem
relacionando-a ao contexto da surdez, compreendemos que a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) ndo se restringe a movimentos, gestos ou forma de manifestacdo de falas. Ha
correspondéncia entre essas unidades, € uma lingua viva, é produto social e faz parte da
constituicdo da linguagem. Quando compreendemos que a Lingua de Sinais € uma lingua
completa (com estrutura, manifestacdo, modalidade, gramaética, cultura, representacédo social,
etc.) a entendemos como forma de manifestacdo da linguagem humana, logo, faz parte das
ciéncias linguisticas como um todo.

Levando em consideracdo o contexto histérico de Saussure (2006), percebemos a
relevancia de suas contribuicdes para fundamentacdo de conceitos como o de lingua em
relacdo ao que é investigado na atualidade no contexto da educacdo de pessoas surdas.
Podemaos abstrair que fendmenos que perpassam a educacdo, cultura e identidade das pessoas
surdas apontam, também, a uma discussdo linguistica mais profunda a longo prazo que
desvele faces e camadas presentes prezar por uma educacdo e comunicag¢ao mais inclusivas.

Ao considerarmos a lingua como instituicdo social compreendemos que ela ocupa
espaco de destaque em relacdo a outros fenbmenos sociais — como a cultura, a identidade e os
processos de constituicdo humana. Ao analisar 0s pressupostos apresentados por Saussure
(2006) compreendemos que, apesar de ainda sobressair o volume de investigacdes sobre o
fendmeno da lingua e sua correlagdo com o cultural em perspectivas ouvintistas, a adogao
dessa modalidade de manifestacdo linguistica se deu de maneira natural ao ser humano no
sentido de comodidade. Compreender a Lingua de Sinais (LS) como legitima forma de
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expressdo, intencional, objetiva, subjetiva e abstrata, como “cumpridora” de todos os aspectos
e objetivos necessarios para conceituar-se como toda e qualquer lingua oral esbarra na
compreensdo de que para a pessoa surda essa naturalidade esta presente no campo Vvisuo-
espacial.

Desse modo, observamos que a discussao sobre lingua e sua legitimidade encontra
primazia na questdo de significatividade; sendo que o meio, aparelho fonador ou gestual,
caracteriza discussdo secundaria. Entendendo lingua como constituinte da linguagem,
Saussure (2006, p. 17-18) colabora com essa defesa ao apontar que:

Inicialmente, ndo esta provado que a funcdo da linguagem, tal como ela se manifesta
guando falamos, seja inteiramente natural (...). Os linguistas estdo longe de
concordar nesse ponto. Assim, para Whitney, que considera a lingua uma instituicéo
social da mesma espécie que todas as outras, € por acaso e por simples razdes de
comodidade que nos servimos do aparelho vocal como instrumento da lingua; os
homens poderiam também ter escolhido o gesto e empregar imagens visuais em
lugar de imagens acusticas. Sem ddvida, esta tese é demasiado absoluta; a lingua
ndo é uma instituicdo social semelhante as outras em todos os pontos (...). No ponto
essencial, porém, o linguista norte-americano nos parece ter razdo: a lingua é uma

convengdo e a natureza do signo convencional é indiferente. A questdo do aparelho
vocal se revela, pois, secundaria no problema da linguagem.

A partir, também, da diferenciacdo que Saussure (2006) apresenta entre lingua e fala,
podemos legitimar e ratificar o fato de que a LS ultrapassa meio gestual de expressao. Nela,
h& correspondéncia entre unidades materiais/fisicas e mentais/conceituais; dessa forma,
ampliar essa correspondéncia para 0 campo visuo-espacial nos ancora a entender lingua como
produto social que nos permite retirar a Lingua de Sinais de discussdes limitadoras e a
considere de maneira completa, integral, que represente ampliacédo de possibilidades.

Nesse sentido, 0 que baliza a constituicdo, o reconhecimento da Lingua de Sinais
como lingua vincula-se a sua legitimacdo social. A questdo sobre a modalidade de
manifestacdes linguisticas — oral ou gestual — deveria ser encarada como secundaria em
relacdo a sua conceituagdo e sentidos sociais. E, desse modo, o principal aspecto que precisa
ser superado referente a questdo da lingua e da linguagem encontra-se no ambito das
dicotomias que ainda prevalecem em relacéo a significacdo e representatividade; ou seja, nos
reflexos que tal fendmeno resulta na sua construcdo cultural, identitaria, socioecondmica,
assim como na vida em sociedade em geral. Sob esse entendimento, Bagno (2013, p. 177)
aponta que

Mas em 1998, muita &gua ja tinha passado debaixo da ponte cientifica, os estudos da

linguagem ja tinham enfrentado diversas revolugBes epistemoldgicas, amplamente
divulgadas nos meios académicos e até nas escolas fundamental e média. Ndo ha
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nada que possa justificar esse conceito tdo mesquinho e tacanho, essa ideia tola de
que a linguistica s6 estuda os sons da fala...

Observamos que as diferentes modalidades deveriam ocupar espaco de
enriquecimento desses processos em vez de apontarem a desvalorizagdo, principalmente em
contexto educacional, como ocorre nas situacfes de preconceito linguistico e capacitismos
relacionados a significacdo de prestigio de determinadas linguas sobre outras. E necessario,
entdo, compreendermos os fenémenos da lingua e da linguagem como correlacionados,
interdependentes, mas diferentes entre si — movimento importante para adentrarmos na
especificidade da lingua, dos processos de comunicacdo, cultura e educacdo das pessoas
surdas.

De maneira sucinta, lingua se refere ao conjunto de palavras estabelecidos sob regras
pertencentes a determinado povo ou nagdo; linguagem compde formas de expressdo da lingua,
de modos préprios a individuos ou grupos, € a efetivacdo do processo de comunicacdo. Nesse
sentido, podemos complementar a tese de Saussure (2006) com as defini¢cdes de Bagno (2013,
p. 20) ao afirmar que a lingua se refere ao que é formalmente considerado como meio de
comunicagdo, podendo — ou ndo — receber parametros normativos, assim, “[...] ¢ a tentativa de
descrever apenas uma parcela mais visivel [...]”. Ja as linguagens compdem a dinamicidade
do fendmeno da lingua (BAGNO, 2013).

Saussure (2006) evidencia que lingua é fenémeno documental e linguagem um fato
social, compondo todas as formas de expressdo em todas as possibilidades, inclusive em
relacdo a modalidade. Podemos, entdo, compreender a relevancia de reconhecimento e
afirmacdo do fendbmeno da lingua e da linguagem para a pessoa surda, bem como o assegurar
de seus direitos comunicacionais em ambitos educacionais e sociais. Isto porque, com 0
reconhecimento formal e legal da Lingua de Sinais ha o reconhecimento do direito a maneiras
diferentes de existéncia, de sua manifestacéo e transformacao.

Saussure (2006) caracteriza a lingua como o todo que contribui as diferentes formas
de linguagem — sendo ambos os fendmenos compostos por aspectos individuais e sociais em
constante evolucdo, como as culturas e as identidades. A par disso, observamos a dialogia
presente na conceituacdo do que sdo os fendmenos linguisticos aos demais fenbmenos
humanos e socioculturais, ndo sendo possivel projetar e formar um sem o outro, assim como
ocorre nos processos de educacdo e formacdo humana. Tais pressupostos estdo expostos na
constatacdo de Laborit (2000, p. 08) ao expor que “a linguagem gestual é minha verdadeira

cultura”. Podemos compreender que, sobretudo aqueles que possuem especificidades
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comunicacionais como a comunidade surda, afirmar sua lingua, sua forma de linguagem e sua
cultura significa afirmar sua existéncia, sua humanidade, sua identidade e o inicio do
assegurar de seus direitos fundamentais.

Sob essa perspectiva, quando falamos sobre a lingua na pesquisa cientifica,
precisamos dialogar os classicos com a bibliografia contemporanea. O conceito do fenémeno
da lingua ultrapassa concepcbes que a toma como meio de comunicagdo, sobretudo ao
relacionarmos com grupos ndo dominantes como, por exemplo, indigenas, pessoas com
surdo-cegueira e a comunidade surda em geral. Vilhalva (2004) destaca que entendia a lingua
como ideal a ser alcancado e descreve como queria participar daquilo que para ela — como
pessoa surda - era posto como inalcancavel. A autora discorre sobre o que é a lingua para ela,
sobre como os sentidos do que ela vivencia passam a ter sentido e significado real — abstraido
e materializado por ela — quando ha a possibilidade de interacdo com o seu eu e o contexto de
vida por meio da lingua e manifestacfes na linguagem.

A partir do contato e desenvolvimento com a Lingua de Sinais e com a possibilidade
de processo comunicacional que respeite sua especificidade, que dé sentido ao que vivencia
diante de sua experiéncia sociocultural, Vilhalva (2004) destaca que passa a ter uma
identidade. Sob essa oOtica, a lingua é muito mais que comunicacdo, processo e meio de
socializacdo, ela é um fendmeno que esta na nossa epistemologia como seres humanos.

Na melodia do tempo, hoje vim descobrir 0s corpos e suas linguagens internas com
a arte da malsica, da danca, do teatro e da vida. Os olhos dos homens conversam
tanto quanto suas linguas. Os olhos que véem o céu, que véem a terra e 0 mar, que
contempla toda beleza desta existéncia. (...) Sem imaginar que perdemos o Dom de
ouvir as maravilhas do som, temos a arte de sentir todas as vibragdes. E n6s que ndo

conseguimos falar em sua lingua temos a arte nas maos, nosso corpo a bailar e na
expressao de falar (VILHALVA, 2004, p. 69).

Perante 0 exposto, é possivel constatar que 0 aspecto comunicacional com garantia e
afirmacdo do direito & op¢do linguistica para a pessoa surda representa um dos maiores
desafios a sua convivéncia em sociedade e aos aspectos de desenvolvimento da educacao.
Mediante as falhas e constantes fracassos — como as vividas com as tendéncias Oralista e
Comunicacdo Total — foi necessaria uma avaliacdo dos aspectos que acarretavam em déficits
ao processo educacional da pessoa surda para ser possivel superar esses desafios e tracar
novas concepcdes e metodologias que realmente se posicionassem como meio para alcance de
melhoria de vida, de ser e estar em sociedade, de representacdo de novas possibilidades de

formagdo e desenvolvimento socioecondmicos, ou seja, que tomassem o objetivo de
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educacdo, de bem estar social, acima dos interesses socioecondmicos dominantes 0s quais
perpetuam ciclos de desigualdades estruturais.

Dessa forma, tornar possivel a garantia da premissa fundamental do direito de uma
educacao para todos, ndo apenas no que se refere ao acesso, mas também em significatividade
(FREIRE, 1997) e representagdo de possibilidades reais de constituicdo humana, cultural e
identitaria coloca em questdo a necessidade de garantir a pessoa surda seus direitos de
aprender e desenvolver a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), de aprender em Libras e pela
Libras (QUADROQOS, 2015). Para isso, é preciso lancar mao da transgressdo da ideia de
interpretacdo e tradugdo puras, ou seja, entram em campo simbdlico, de sentidos e raciocinios
desenvolvidos com base em organizacbes mentais e sociais especificos de determinada
cultura. A vista disso, a interlocucdo dentre tais direitos e o fendémeno da lingua se desenrolam
na edificacdo do fendbmeno do Bilinguismo.

Esse fenbmeno, por sua vez, pode ser considerado como a capacidade de operar e
utilizar duas ou mais linguas (HARTER; BORGES, 2019). O Bilinguismo compde ponto de
partida para a compreensao sobre a significatividade da Lingua de Sinais para a pessoa surda
e a edificacdo da Educacdo Bilingue. Perante uma historicidade que revela e ratifica o
desenvolvimento da LS como instrumento primordial para o desenvolvimento educacional e
social da pessoa surda, o fenébmeno da lingua e suas diferentes maneiras de manifestacéo
devem ser considerados ao pensarmos no conceito de Bilinguismo.

Diante de sua representatividade e significacdo, esse conceito incorpora aspectos
diversos como o psicossociocultural dos sujeitos, 0s quais constroem as relacdes simbolicas
pelas quais o fazer bilingue se concretiza (QUADROS, 1997). Nesse sentido, o fendmeno do
Bilinguismo aponta a edificacdo e conceituacdo da Educacdo Bilingue como uma necessidade
e direito possivel, no qual ndo apenas o0 acesso a conteudos e informacgdes escolares formais
sejam “transmitidos”, mas que também haja real desenvolvimento singular e coletivo cultural
da comunidade que a cultiva, que propicie apropriacdo de humanidade.

O atual momento da educagdo das pessoas surdas no Brasil caracteriza fase de
transicdo. Esse processo pode ser observado quando se reafirma a necessidade de superagédo
das duas tendéncias anteriores ao direito a LS e a Educacdo Bilingue. Em paises como a
Suécia, a aprovacdo legislativa que reconhece o povo surdo como bilingue e lhes atribui
direito & LS e & Educacdo Bilingue se deu nos anos de 1980; no Brasil, esse entendimento
ocorreu 40 anos mais tarde, somente a partir de 2002 com a aprovagdo da Lei de Libras
(BRASIL, 2002) e o desenrolar da Lei n° 14.191/21 (BRASIL, 2021), na qual a Educacéo

Bilingue de pessoas surdas foi reconhecida como modalidade.
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Quadros (1997) contribui com uma conceituacdo sobre a Educacdo Bilingue no
contexto da surdez, mas também lanca mdo de um alerta aqueles que buscam desenvolvé-la
respeitando as especificidades dos sujeitos que a transformam. De acordo com a autora,

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar
acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém apontado para
essa proposta como sendo a mais adequada para o ensino de criancas surdas, tendo
em vista que considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse
pressuposto para o ensino da lingua escrita. [...] A preocupacao atual é respeitar a
autonomia das linguas de sinais e estruturar um plano educacional que nao afete a
experiéncia psicossocial e linguistica da crianga surda. [...] uma proposta puramente
bilingue ndo é viavel. Uma proposta educacional, além de ser bilingue, deve ser
bicultural para permitir acesso radpido e natural da crianca surda & comunidade

ouvinte e para fazer com que ela se reconheca como parte de uma comunidade surda
(QUADROS, 1997, p. 27-28).

Levando em consideragdo construcdes em ambito legislativo — os quais refletem as
finalidades por aqueles que as formulam frente aos anseios da sociedade e qual tipo de
educacdo esta sendo defendida — podemos observar um movimento de conquistas em relacao
a Educacdo Inclusiva, em geral, e a educacdo das pessoas surdas, em especifico. Mas esse
processo paulatino de constru¢des demonstra, também, desafios ainda presentes herdados de
desigualdades historicas além de novos emergidos de constante transformacgdo subjetiva
humana.

Nessa conjuntura, fatores de ordem ideoldgica, socioeconémicas e filosoficas devem
sempre ser levadas em consideracdo ao indagarmos a conceituacdo de termos que afetam
diretamente a estrutura de determinadas sociedades e seus reflexos legislativos. Ao
defendermos a comunidade surda como comunidade bilingue, que possui cultura, identidade,
lingua e linguagem proprias, estamos colocando em xeque todo um sistema de trabalho com
as diferencas, sobretudo em ambito educacional. Transgredir a ideia de integracdo, reduzir e
promover uma inclusdo verdadeira representa, ainda, campo movedi¢o que desafia o tido
como hegemanico.

Tendo em vista a ideia de inclusdo educacional como um processo continuo,
permanente, que rompa com a pseudoinclusdo (que fortalece exclusdes sociais e
educacionais) e inclua pedagogicamente — defendida por Carvalho (2005) — podemos
constatar o fato de que a Educacao Bilingue precisa ser ressignificada para além do acesso e
desenvolvimento do Bilinguismo da Libras como primeira lingua (L1) e a lingua oficial da
comunidade ouvinte grafada como segunda lingua (L2). Discutir a conceituagdo e
desenvolvimento da praxis ancorada na Educacédo Bilingue, entdo, demanda investigacdo de

quais s@o 0s processos diferenciais que precisam ser assegurados para a efetividade da
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educacédo das pessoas surdas e suas representacoes em sociedade. Mantoan (2003) corrobora

ao afirmar que
A incluséo, portanto, implica mudanca desse atual paradigma educacional, para que
se encaixe no mapa da educacéo escolar que estamos retracando. E inegavel que os
velhos paradigmas da modernidade estdo sendo contestados e que o conhecimento,
matéria-prima da educagdo escolar, estd passando por uma reinterpretagdo. As
diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade
humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e é condicéo imprescindivel
para se entender como aprendemos e como compreendemos 0 mundo e a nds
mesmos. Nosso modelo educacional mostra ha algum tempo sinais de esgotamento,

e nesse vazio de idéias, que acompanha a crise paradigmatica, € que surge o
momento oportuno das transformacdes (MANTOAN, 2003, p. 12).

Investigar a Educacgdo Bilingue no contexto da surdez requer a compreensdo de que
os Estudos Surdos em educacdo envolvem “[...] as identidades, as linguas, os projetos
educacionais, a historia, a arte, as comunidades e as culturas surdas, que sdo focalizados e
entendidos a partir da diferenga, a partir do seu reconhecimento politico” (SKLIAR, 2005, p.
05). Assim, é possivel vislumbrar a possibilidade de superacdo de concepcdes focadas na
“falta” — como a médica — e o desenvolvimento de perspectivas que abordem e promovam a
Educacao Bilingue a partir das diferencas e da diversidade.

Compreendemos, entdo, que investigar e refletir sobre Educacdo Bilingue no
contexto da surdez lanca mao de uma série de outras discussdes de questdes que permeiam a
vida social e a prética educativa em geral. Estamos questionando relacbes de poder,
ratificacdo e conquista de direitos, resgate da finalidade da educacdo como formacdo humana,
cultural e de identidade reconhecida e constituida em relacéo as diferencas, além de questdes
curriculares e organizacgdes estruturais de uma sociedade ideologicamente influenciada por
jogos de interesses, dentre inimeras outras problematicas. Desse modo, a interlocugdo de
fendmenos sociais afeta diretamente a construcdo da educacdo da atualidade, na qual o fazer e
formacdo docente e a concretizagdo em sala de aula com os educandos torna-se fim, meio e
inicio de possibilidades e desafios aqueles que defendem a promocdo da Educacéo Inclusiva e
0 respeito pela diversidade.

Nessa conjuntura, a proibi¢do do uso das Linguas de Sinais em ambito internacional
decretada no Congresso de Mildo em 1880, foi superada em um processo paulatino somente
130 anos mais tarde. Em 2010, em um novo Congresso Internacional de Educacédo de Surdos
as resolucdes impostas pelo documento de 1880 foram rejeitadas (TEIXEIRA; OLIVEIRA,
FREITAS, 2021); neste, a LS era compreendida como retrocesso e a lingua oral considerada
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como superior. Foram 130 anos® de constantes lutas para a superacdo de olhares
preconceituosos para que houvesse, enfim, o reconhecimento e legitimacdo das Linguas de
Sinais no mundo inteiro.
Como exposto anteriormente, em ambito nacional o despertar para as especificidades
das pessoas surdas ocorreu em 2002 com a aprovacao da Lei de Libras (BRASIL, 2002) e
com o decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), o qual regulamentou a lei 10.436/02. A aprovacgao
da Lei de Libras representou um enorme marco para as conquistas da comunidade surda em
prol do reconhecimento da Libras como lingua legitima e oficial do Brasil, fazendo com que
tal reconhecimento demandasse, consequentemente, transformagdes em ambitos educacionais.
A lei 10.436/02 disp6s sobre a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicacdo e expressao, ratificando a rejeicdo por constantes preconceitos linguisticos em
relacdo as linguas orais. Nesta, a LS foi reconhecida como lingua oficial, a qual possui
sistema de natureza visuo-espacial, estrutura gramatical prdpria, além de sistemas de
transmissdo e organizacdo de ideias proprias (BRASIL, 2002) — 0 que aponta a constituicdo
cultural das pessoas e comunidades que a utilizam. Além disso, com esta lei o sistema federal
estipulou a inclusdo do curso da Libras na formacdo de profissionais federais, estaduais e
municipais para a garantia de acessibilidade social, em saude, dentre outros, e em educacgao
ainda dentro da Educacéo Especial em geral.
A Lei de Libras (BRASIL, 2002) colaborou para o reconhecimento do status de
pessoa bilingue a comunidade surda e atribuiu tal status ao Brasil oficialmente. Com ela, o
ensino da Libras passou a fazer parte dos cursos de formacdo que possuem relacdo com a
Educacdo Especial. Posteriormente, o decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005) regulamentou a Lei
de Libras, por meio da qual passou a considerar a diferenca linguistica da comunidade surda
como um campo especifico de conhecimento que extrapola o desenvolvido dentro da
Educacao Especial. Assim,
[..] o texto do Decreto n°® 5.626/05 dispde sobre o0s processos educacionais
especificos das pessoas surdas. Enfatiza a necessidade de implantacdo da educacao
bilingue para esses alunos e, a fim de que essa proposta seja efetivada, estabelece
como deve ser a formacéo dos profissionais para atuarem junto a esses estudantes.
Essa cisdo entre as particularidades dos alunos surdos e aquelas dos demais
estudantes ouvintes (com ou sem outras diferencas) carrega uma marca historica de
luta e conquista dos direitos linguisticos dos surdos com vistas a inclusdao social,
deslocando essa educacgdo das discussGes gerais sobre a especial e constituindo-a

como uma area especifica de saber. Os conteidos dispostos no Decreto n° 5.626/05,
em termos temporais, comegaram a ser discutidos em periodo muito préximo ao de

® Compreendendo o periodo entre 1880 com Congresso de Mildo a 2010 com Congresso Internacional de
Educacdo de Surdos.
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quando as questdes referentes a educacdo inclusiva ganharam destaque em nosso
pais (LODI, 2013, p. 53).

A partir deste decreto (BRASIL, 2005) foi regulamentado o direito a escolas e
classes bilingues aos alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues desde os anos
iniciais a educacdo profissional. Além do corpo docente estar ciente da singularidade
linguistica constituinte do processo educacional das pessoas envolvidas na promoc¢do da
Educacdo Bilingue, o decreto 5.626/05 também assegura a presenca de tradutores e intérpretes
em ambiente educacional. A vista disso, escolas ou classes de Educacdo Bilingue s&o
definidas como aquelas em que tanto a Libras quanto a Lingua Portuguesa sdo consideradas
como linguas de instrucdo e meio de desenvolvimento de todo o processo educativo
(BRASIL, 2005).

Esse decreto também dispGe sobre a garantia do direito ao Bilinguismo no acesso a
salde, a funcdo do poder publico e das empresas no apoio a Libras, garantia de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), dentre outros aspectos ainda presentes na Educagéo
Especial — como previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996). A relevancia das conquistas materializadas por esse decreto corresponde,
também, ao expandir da ideia de inclusdo, dagquela voltada somente ao espaco de sala de aula
a inclusao escolar e social. Dessa maneira, podemos perceber que a concepg¢éo de inclusdo em
relacdo a surdez estabelecida por meio do decreto (BRASIL, 2005) foi um marco no que se
refere @ compreensdo da necessidade de a educacdo das pessoas surdas ser encarada de
maneiras distintas das que ocorreram historicamente e, também, na Educacdo Especial.

Ap06s mais de 15 anos de amplas discussdes, ratificacdo de direitos, questionamentos
de desafios e possibilidades, em 2021 a nova lei n°® 14.191/21 foi sancionada, na qual a
Educacdo Bilingue foi reconhecida como modalidade especifica de educacdo para pessoas
surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva (BRASIL, 2021). Essa lei alterou a LDB
(BRASIL, 1996) quanto a modalidade da educacdo das pessoas surdas. Até entdo, como dito
anteriormente, esse atendimento estava previsto dentro da Educacgéo Especial, e, a partir da lei
14.191/21 a Educagdo Bilingue passou a ser reconhecida legalmente como uma modalidade
especifica, corroborando com as discussdes e pesquisas que demonstravam tal necessidade
devido as especificidades culturais e identitarias que a diferenca linguistica constitui.

De acordo o referido documento (BRASIL, 2021, p. 01), a Educacéo Bilingue passa

a ser compreendida como
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[...] a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em
escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos
de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou
com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacédo bilingue
de surdos.

Neste documento, a op¢do linguistica é ratificada e ¢ feita a defesa da Libras como
primeira lingua de direito. Nessa perspectiva, a oferta e garantia da Educacéo Bilingue passa a
ser regulamentada ndo mais nos anos escolares, mas, desde zero anos estendido ao longo da
vida. Aqui, podemos compreender a relevancia do Bilinguismo em todas as fases do
desenvolvimento educacional e humano da pessoa surda.

Sob esta dtica, a lei 14.191/21 corroborou com a discussdo emergente que tem
colocado em xeque concepgdes arcaicas em relacdo a educacdo em detrimento as diferencas e
especificidades. Por meio desse documento esta estabelecido o direito a diversidade humana,
cultural, de identidade e linguistica (BRASIL, 2021), o que confronta diretamente o discutido
anteriormente em relacdo a participacdo do aspecto cultural no desenvolvimento dos sujeitos e
da sociedade em geral.

A vista disso, compreendemos a relevancia da nova lei 14.191/21 em deixar em
aberto o direito a uma educacao que néo apenas ratifica o bilinguismo das pessoas surdas, mas
também que defende o ser e desenvolvimento intercultural (BRASIL, 2021), o qual
corresponde a garantia do direito as diferencas. Nesse sentido, fortalecer o movimento surdo
também no ambito educacional perpassa pelo fortalecimento de sua lingua e suas praticas
socioculturais, corroborando com a valorizagdo de sua histdria, reafirmacdo de sua cultura e
edificacdo de identidades. Candau (2019) corrobora com a tese de necessidade ndo apenas de
interculturalidade nas praticas educativas e sociais em geral, mas de uma interculturalidade
critica:

A interculturalidade critica fortalece a construcdo de identidades dindmicas, abertas
e plurais, assim como questiona uma visdo essencializada de sua constituicdo.
Potencia 0s processos de empoderamento, principalmente de sujeitos e atores
inferiorizados e subalternizados e a construgdo da autoestima e estimula a

construcéo da autonomia num horizonte de emancipacéo social (CANDAU, 2019, p.
280).

As consideracGes da autora mostram que a conceituacdo de Educacdo Bilingue
perpassa e transversaliza outras questes de cunhos educacionais, legais e sociais que
extrapolam o chdo de sala de aula. Dito isso, indagamos a concretizacdo de uma educacgdo

verdadeiramente inclusiva, que tornem reais as conquistas em ambitos legislativos. E
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incabivel e imprudente atribuir a solucdo de todos os problemas enfrentados pela comunidade
surda somente a legalizacdo da Educacdo Bilingue. A reflexdo que podemos abstrair € a de
gue estamos caminhando, mas ainda sd0 necessarias pesquisas e avangos para que Se
materializem os direitos educacionais e sociais das pessoas surdas e todos 0s que possuem
especificidades no Brasil.

A representacdo da comunidade surda nas decisdes a ela voltadas esta descrita na lei
14.191/21, além de ser um documento que evidencia o avanc¢o de discussdes e elaboracéo de
praxis que colaborem para a edificacdo bilingue e inclusiva referente ao ensino e pesquisa.
Porém, vislumbrar tal concretizacdo e ratificagdo de direitos descritos desde a Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), ainda confronta estruturas, organizagoes, ideologias e
interesses socioeconémicos. Orri (2017) colabora com o defendido ao explicitar que

O caminho da inclusdo ndo é algo facil ou simples de se trilhar ou compreender. Na
realidade & complexo, pois ndo despreza as mazelas existentes nos diversos
contextos e circunstancias; ndo finge auséncia de obstaculos; ndo supervaloriza
determinadas ac¢fes em detrimento de outras; tampouco elege préaticas pedagdgicas
iluminadas para se materializar. (...). Portanto, sempre percorre longos trechos sem
dar as costas a desterritorializacdo em razdo da necessidade de se manter tenaz. A
inclusdo menor € que revoluciona, que transgride, que transforma a inclusao maior
(prevista na lei) em acontecimento dialético, dialégico, engenhoso. E ela que é
intensa e pertinaz. Ela subsiste a envergadura da inclusao legalista que ora serve aos

interesses do Es;ado, ora concede o direito ao cidaddo, ora se dobra a microfisica do
biopoder (ORRU, 2017, p. 56).

Sendo assim, é necessario investigar questdes relacionadas as diferengas em campo
tedrico que apontam a cultura e educacdo em uma relacdo dialdgica de confronto e
posicionamento — principalmente quanto & promog¢édo e garantia de especificidades como a

referente a educacdo das pessoas surdas.

2.3 Cultura e educacdo: uma relacdo dialégica na construcdo social e identitaria no

contexto da surdez

O processo de superacdo da concepc¢éo tradicional de educacdo como transmissora
sistematica de conhecimentos ainda se faz presente no cotidiano educacional da atualidade —
sobretudo quando indagamos a ideia historicamente construida de cultura Gnica e universal,
propagada por meio das instituigdes educativas. O debate sobre o sentido da educa¢do como
um processo continuo, infindavel e permanente, com finalidade de formacdo integral dos
sujeitos para a vida ainda comp@e um desafio necessario na contemporaneidade. 1sso porque,

vivemos em uma sociedade plural, diversa, na qual questbes referentes a interlocucdes



62

culturais apontam ao objetivo de desenvolver seres criticos, ativos, que possuam cidadania
assegurada na vida em sociedade.

Quando discutimos questbes relacionadas a cultura, identidade e educacdo nos
deparamos com conceitos ainda encarados de forma dicotomizada, que se opdem em vez de
se complementarem — como ocorre na relacao igualdade-diferenca. Dessa forma, a amplitude
da discussdo coloca como necessario compreender o que é diversidade diante do fato da ndo
uniformidade humana, da pluralidade social no sentido mais literal do termo, de ndo sermos
seres Unicos padronizados, mas sim maltiplos que compartilham semelhangas e diferencas.

Nesse sentido, ao investigarmos fendmenos voltados a diversidade, adotamos este
termo como desafiador aos processos educacionais, sobretudo na formulagdo e
implementacdo de politicas publicas inclusivas. A diversidade compde-se como campo de
disputa por abarcar questdes como etnia, sexo, valores, aspectos psicossociais, dentre
inimeros outros que empregam ao conceito uma amplitude maltipla (REIS, 2013). Assim,
investigacOes que convergem com a discussdo sobre cultura e diversidade contemplam as
diferencas de modo problematizador, diante das relacGes de poder, simbdlicas, ideoldgicas,
historica e socialmente envolvidas.

Pensada sob essa perspectiva, a diversidade ndo se refere as especificidades ou
deficiéncias, mas como multiplas formas de existéncia, a todo o qualquer ser humano e modos
de sociedade. Sob essa Otica, Reis (2013) defende a tese de que a diversidade é:

[...] tratada como valor, caracteristica natural do ser humano, variedade e
convivéncia de pessoas, de ideias diferentes, no mesmo espaco das salas de aula do
ensino regular onde a heterogeneidade deve se sobrepor a homogeneidade. Consiste,
pois, em uma visdo ampliada de diversidade, em reconhecer, valorizar e considerar
as diferencas culturais, sociais, étnico-raciais, religiosas, sexuais, além daquelas
pessoas possuidoras de alguma condicdo biolégica que venha dificultar a
convivéncia nos padrdes das condi¢gdes chamadas ‘normais’, conforme ja destacado
por Reis (2006). Diversidade, portanto, é aqui tratada como politicas publicas

norteadoras da politica nacional inclusiva em detrimento de politicas focalizadas,
entendendo-a como forma de existir [...] (REIS, 2013, p. 77).

Pensar educacdo e cultura sob ponto de vista sensivel da diversidade, portanto,
refere-se a concepcao de espagos sociais e educacionais como campo de debates que precisam
lancar mao dos principios fundamentais para a edificacdo e concretizacdo dos processos de
Educacao Inclusiva. Para que isso seja possivel, é preciso reconhecer e promover o dialogo
com as diferencas sociais, culturais e identitarias em um processo dialético de afirmacdo do

direito de ser humano e apropriar-se da humanidade.
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Colocar em questdo a tese moderna que conceitua educacao, cultura e suas relagdes
aponta diretamente ao fato de ainda estar presente no cotidiano de educadores e educandos a
necessidade de confrontar modelos tidos como elevados, como meta a ser alcancada, quando,
deveriamos estar discutindo a desconstrucdo e desnaturalizacdo da dualidade igualdade-
diferencas no ambito tanto da educagéo, quanto da cultura — ambas tomadas como fendmenos
humanos, subjetivos e sociais. A ressignificacdo dos termos ao longo da histdria nos revela
uma polissemia de tais conceitos que estd sendo retomada nas ultimas décadas diante de um
processo de reversdo e reivindicacdo de questfes de direitos culturais em ambitos sociais,
politicos e académicos, a vista da compreensdo da centralidade significativa possivel de
observancia referente a constituicdo cultural na edificagdo do ser humano e dos processos
educativos.

Desse modo, é importante considerar que nunca se discutiu tanto sobre culturas, no
plural, em perspectiva plural. Em um processo histdrico de construcdo e desconstrucéo, o foco
monocultural e a luta pelo direito as diferencas trouxeram a tona a necessidade de diversidade,
também no ambito da educacdo (VEIGA-NETO, 2003). Isto porque, ao compreendermos 0s
processos culturais como o que atravessa tudo o que é social, estamos apontando aos aspectos
que contribuiram para a edificacdo da ideia de educacao desde a Antiguidade, Idade Média e a
perspectiva da Modernidade, as quais colaboraram, também, a constituicdo de pardmetros que
necessitam de avangos e superagoes.

Desta forma, podemos observar um deslocamento historico do sentido de educacédo
que, dentre suas func@es, a articulacdo cultural toma proporcdo fundante na perspectiva de
desenvolvimento da condicdo humana e apropriacdo de humanidade, além do aspecto
potencializador das relagbes sociais (ndo somente pluri e multiculturais, mas também
transculturais, ou seja, transversalizadas, transpassadas e transformadas umas pelas outras em
um processo de aculturacdo e formacdo de novos modos de ser e viver). A cultura, entéo,
possui ponto central no processo de formagao e transformagdo humana (HALL, 1997).

Cultura e educacdo compOem conceitos inter-relacionados, complementares e
correlativos. Do mesmo modo questdes como saberes e conhecimentos sdo promulgados por
meio de processos educativos; e, a apropriacdo humana de formacéo de identidade e cidadania
lancam mao de sentidos dentro de processos culturais. Sob essa Otica, é possivel compreender
a relevancia da educagdo em suas composi¢Oes formais e informais ao acompanhar as
transformac0es culturais (sobretudo na atualidade, em que nos deparamos com revolugdes e

reivindicacdes, como a testemunhada no movimento de educacéo e cultura surdas), a fim de
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alcangarmos uma educacdo verdadeiramente inclusiva e libertadora desde sua esséncia mais
intrinseca até sua materializacao nos espacos e processos educacionais.

Quando indagamos questdes referentes aos conceitos de cultura e educacéo, estamos
colocando em questdo aspectos historicamente construidos, diretamente ligados ao projeto de
sociedade vislumbrado em contextos diversos. Desde a Antiguidade, 0s gregos mostraram que
0 nosso maior desafio é a confirmacdo e apropriagdo de nossa humanidade. A crise na
educacdo bem como sua conceituacdo € historica, seu objetivo originario e sua relacdo com a
cultura tém sido colocados em xeque quando questionamos sua finalidade social: a de
paidéia, de formagdo humana.

Sob ponto de vista filos6fico, Abbagnano (2007) apresenta um conceito que
correlaciona os fendmenos da cultura e da educacdo. O autor destaca dois significados basicos
de cultura que, consequentemente, deve ser considerado sob o ponto de vista da educacéo, e
vice-versa. Cultura pode ser encarada como formacdo do homem e, também o produto dessa
formacgédo. Assim, retomando as teorias de Laraia (2001) e Geertz (2008), elucidamos o
aspecto simbolico da cultura, o qual aponta sua relacdo direta com a evolucdo do homem e da
sociedade.

Nessa conjuntura, Abbagnano (2007) evidencia o conceito de educacdo, também sob
duas vertentes, que apontam a correlacdo desse fenébmeno em sua edificacdo, materializacéo e
reflexdo conceitual. Por conseguinte, é possivel destacar a impossibilidade de sobrevivéncia
humana sem formacéo, transmisséo e transformacao de culturas entre grupos e geragoes.

Em uma primeira aproximagdo, em conceito generalizado, a educagdo garante
modalidades e formas de propagar e garantir conhecimentos necessarios a sobrevivéncia
humana (ABBAGNANO, 2007). Em segunda perspectiva, o sentido de educacdo aponta ao
aperfeicoamento de tudo aquilo que foi edificado pela humanidade®. Sob essa ética, o foco de
definicdo de educacdo ultrapassa o ponto de vista da sociedade e parte ao aspecto do sujeito,
ou seja, da formagdo do individuo. Nesse aspecto, as culturas dos sujeitos compdem a
finalidade da educacdo. Abbagnano (2007) corrobora com esse entendimento ao conceituar a

educacdo (E.) e relaciona-la com fendmenos culturais. De acordo com o autor:

* O que nos remete a ideia de perfectibilidade teorizada por Rousseau (1983). De acordo com o autor, essa
capacidade de perfectibilidade é o que nos distingue dos demais animais — 0 que nos remete, também, a tese de
cultura como diferenciacdo explanada nas subse¢des anteriores (BAUMAN, 2012). Segundo Rousseau (1983), 0
principio da perfectibilidade se refere a capacidade humana de aperfeicoamento, de constante possibilidade de
evolucdo e desenvolvimento. Desse modo, afirma que nem todas as qualidades humanas séo inatas, mas somos
dotados da faculdade de nos aperfeigoar, de adquirir novas capacidades, como a linguagem e a razdo. Rousseau
(1983) também nos alerta sobre esse desenvolvimento poder progredir positiva ou negativamente.
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A E. é definida como formacdo do homem, amadurecimento do individuo,
consecugdo da sua/orma completa ou perfeita, etc.: portanto, como passagem
gradual — semelhante a de uma planta, mas livre — da poténcia ao ato dessa forma
realizada. Esses conceitos repetem-se com tal uniformidade na tradi¢do pedagogica
gue ndo chegam a constituir novidade do ponto de vista filos6fico. Segundo esse
ponto de vista, a E. é cultura, no segundo dos dois significados fundamentais deste
termo; os problemas gerais correspondentes podem ser estudados nesse verbete
(ABBAGNANO, 2007, p. 306, grifos e abrevia¢bes do autor).

E valido ressaltar que tais tentativas de aproximacdo conceitual sobre os fendémenos
da cultura e da educacdo partem de O&ticas as quais, filosoficamente, devem estar
contextualizadas e ancoradas em elaboracdo histérica. A defini¢cdo dos termos e os sentidos a
eles atribuidos devem ser considerados mediante estudo do contexto do qual estd sendo
tomado e do processo historico de construcdo pelo qual foi constituido. Ao pensarmos em
educacédo estamos refletindo sobre sentidos e sobre finalidades; sendo assim, a reflexdo sobre
o fendmeno educacional e sua correlacdo com construgcdes culturais perpassam por
indagacOes de como tais foram encarados historicamente.

Sobre essa reflexdo, Veiga-Neto (2003) destaca que a definicdo e tentativas de
aproximacdes conceituais, principalmente aquelas voltadas a educacdo, a cultura, a relacdo
entre eles e aos processos educativos-culturais, correspondem a problematicas de estado do
mundo. Sendo assim, muito mais expdem sobre a ideia de sociedade, de idealizacdo de
realidades e suas representacdes do que aquilo que de fato é — formado e transformado.

Nessa conjuntura, a “virada de chave” que propiciou e tem encorajado a
continuidade, avanco e crescimento de estudos que envolvem educacdo e processos culturais
se ancora, também, no desvelar de problematicas veladas em representacdes sociais
espetacularizadoras da realidade (DEBORD, 2003), na compreensdo da multiplicidade
existencial da vida humana ¢ suas manifestacdes nas diferencas. Assim, “trata-se de uma
virada porque justamente o que parecia tdo problemético ndo passa de um estado do mundo,
enquanto aquilo que parecia ser o estado do mundo ndo passa de uma invencao, de uma idéia
inventada, de uma idéia que um dia foi idealmente idealizada” (VEIGA-NETO, 2003, p. 14).
Isto €, estamos desafiando realidades inventadas e postas como ideais, uma utopia a ser
alcancada por seres em constante processo de constituicdo e questionamento existencial diante
de um todo contexto cultural.

Em perspectiva fenomenoldgica, podemos investigar os fendbmenos da educacéo e da
cultura como préticas de significacdo e suas interpretacdes. Nesse sentido, codigos, sistemas,
simbolos, dentre indmeros outras instituicbes sociais, atribuem significado e

representatividade as acGes humanas no a&mago da vida em sociedade. Desse modo,
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constituimos nossa cultura, plural a cada sujeito e sociedade, firmados na compreensdo de que
“toda acdo social ¢ ‘cultural’ [...]” (HALL, 1997, p. 16), tendo em vista os processos de
educacéo participes de todos 0s processos sociais.

Ao discutir sobre a centralidade da cultura, Hall (1997) destaca as dimensdes que tal
fendmeno pode abordar, ser objeto e meio. De acordo com o autor, “a expressao ‘centralidade
da cultura’ indica aqui a forma como a cultura penetra em cada recanto da vida social
contemporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios, mediando tudo” (HALL, 1997, p.
22). Diante disso, é possivel observar uma relacao direta entre o impacto cultural do singular
ao plural, que aponta a organizaces, instituicGes e processos como o educacional.

Face ao exposto, a centralidade da cultura e da educagdo no desenvolvimento
humano deve ser considerado no fato de serem partes e participes diretos na formacdo e
transformacéo da subjetividade e identidade dos sujeitos, além de sua apropriacdo humana e
constituicdo como agente social — 0 que nos remete ao direito a formacao integral e cidada
dos individuos (BRASIL, 1996). Logo, é possivel compreender a educa¢do como uma pratica
socialmente constituida, socialmente regulada, desenvolvida, reformulada e materializada. E,
a educacdo e as instituicdes envolvidas nesse fendbmeno também compdem préticas politicas e
sociais que, consequentemente, caracterizam praticas, dimensdes e condic¢des culturais.

Sob esse aspecto, a natureza dos fendmenos da educagdo e da cultura se apoia
naquilo que é humano e social. Ambos sdo edificados e sdo participantes do processo de
desenvolvimento e transformacdo dos conhecimentos, de saberes e de tudo aquilo que é
necessario para a sobrevivéncia fisica e humanistica dos sujeitos. Sem davidas, a escola € uma
instituicdo cultural, e, educacdo e cultura sdo fendmenos plurais (MOREIRA; CANDAU,
2003); porém, muito mais que isso, devem viabilizar um processo de reflexdo e reconstrucao
que enfatiza o exercicio da democracia e manifestacGes das diferencas. Sob tais pressupostos,
Coélho (2008) explicita a necessidade de repensarmos os sentidos de educacdo e cultura —
sobretudo na Modernidade — que sdo bases fundamentais a toda atividade humana. Segundo o
autor

A sociedade atual, a midia e o0 mercado deixam de lado a questdo do sentido e da
génese da cultura, da formacdo humana, da educacéo e da escola, e desqualificam as
humanidades, a reflexdo, em beneficio da tecnociéncia e de suas implicagbes na
existéncia pessoal e coletiva, na educacdo, na escola e em toda produgdo intelectual.
Tudo isso é inseparavel de um estreitamento e empobrecimento de horizontes

culturais e humanos que afetam a educacao e a escola, do letramento ao doutorado
(COELHO, 2008, p. 02-03).
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Diante dessa conjuntura, podemos perceber e experienciar a necessidade de
compreensdo sobre educacéo e cultura como fendmenos insepardveis — especialmente quando
refletimos sobre a educacdo das pessoas surdas frente a realidade de desigualdades em suas
diversas manifestagcbes. Encarar o cerne da constituicdo de educacdo como fundante da
edificagdo do homem e da sociedade, entendendo-a como componente basilar da
transformacéo cultural, dos sujeitos, e vice versa, mostra a necessidade de defesa de uma
escola emancipadora, que possibilite 0 movimento do pensamento e formacédo integral.
Defender a indissociabilidade entre cultura e educacdo aponta a edificacdo e cultivo daquilo
que € inerente a existéncia coletiva, que preza pela superacdo de desigualdades, pela
sensibilidade, exercicio de alteridade e justica social.

Ousar realizar tal movimento de reflexdo evidencia um processo de revolucéo
conceitual que, paradoxalmente, resgata sentidos e os relaciona com a realidade atual. Esse
movimento representa a tentativa de aprofundamento dos horizontes humanos, bem como
contribui para estabelecer relagOes significativas, que possibilite o repensar da educagdo como
acao social, portanto cultural, que dé condi¢cbes para a formacdo de cidaddos, sujeitos da
cultura, autdbnomos, de direito, criticos, dignos e emancipados, ndo apenas repetidores e
reprodutores de informacdes (COELHO, 2008).

A vista disso, compreendemos a educacio como 0 pensar, como movimento do
pensamento e apropriacdo humana, e cultura como sendo o ser nesse pensar. Sendo assim, em
uma relagao dialdgica € passivel de reflexao o fato da “interexisténcia” desses fendmenos na
vida em sociedade e nas construgdes sociais ao longo da histéria da humanidade e da
educacao. Nesse ambito, é possivel entender a educacdo como fendbmeno que acontece por si
mesma, que é participe da essencializacdo do homem, de sua existéncia e das verdades
constituidas de representacdes e significacdes perpassadas por processos de linguagem e seu
consequente carater simbolico, atribuidor de sentidos (FERNANDES, 2016).

Dessa maneira, educacgéo e cultura sdo fenbmenos que, por natureza, sao criadoras de
diferencas. Nelas, a partir do pensamento ha a criacdo de identidades ancoradas na pluralidade
e — afirmadas, promulgadas e representadas — por meio da significatividade permeada pela
lingua, linguagem e processos de comunicacao. Isolar os fendbmenos e processos educativos e
culturais em perspectivas bindrias, instrumentais e mercantis representa ignorancia quanto as
dimensdes ontoldgicas e as possiveis manifestacdes que podem desenvolver.

Face ao exposto, podemos perceber a inter-relagdo entre cultura, educacgéo e a atual
revolucdo conceitual transpassada pela virada cultural, pois ha nesses fenbmenos praticas de

representacdo e significados. Substancialmente, tais processos de revolucdes e viradas
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apontam a emersdo de reconstituicGes de atitudes em relacdo a linguagem, sobretudo em
detrimento a sua posicdo essencial as praticas de representacdo, construcdo e circulacdo de
significados, além do denominado como realidade social (HALL, 1997) inerentes, também,
aos processos e desenvolvimento da educacéo.

Quando voltamos a presente discussdo ao contexto da surdez, podemos observar um
processo que se constitui como permanente superacdo de binarismos, dicotomias e
supremacias conceituais e praxioldgicas. Ainda na atualidade, deslocar a discussao sobre a
educacdo das pessoas surdas de um local clinico ao ambito sociocultural lanca méo de
constantes desafios tanto em ambiente educacional formal quanto na vida cotidiana da
sociedade. Tais desafios estdo ancorados na continua tentativa de superagdo da ignorancia
humana e dos parametros ideologicamente impostos tidos como representacdo Unica da
realidade.

Questdes como indice de fracasso escolar de pessoas surdas, de exclusdo e
desigualdade social também estdo correlacionados ao desvio do sentido e finalidade da
educacdo na Modernidade neoliberal>. O movimento de virada educacional apoiado no
cultural tem exposto tensbes necessarias aqueles que prezam e trabalham em prol da
construcdo de uma educacao e sociedade mais inclusiva e menos desigual. Desse modo, torna-
se palpavel a relevancia da Lei de Educacdo Bilingue (BRASIL, 2021) que desmembrou a
educacéo das pessoas surdas da educacéo especial; pois, a reflexdo sobre educacéo de pessoas
surdas denota carater de contextualidade ideoldgica, discursiva e teorica apropriada a
especificidade que tal educacdo requer, justamente por seu carater sociocultural.

Por conseguinte, discutir sobre a correlagdo entre os sentidos de educacgéo e cultura,
em contexto da educacdo das pessoas surdas exige compreensdo desses conceitos diretamente
ligados a situacdo linguistica, social, cultural e identitaria dos sujeitos. Nesse sentido, Skliar
(1998) defende que

> Quando pensamos em modelo neoliberal no ambito da educagdo o entendemos como aquilo que deriva dos
principios do liberalismo social, politico e econdémico — o0 que pressupde sistemas ideolégicos e doutrinadores
que defendem um objetivo dominante. Dentre suas principais caracteristicas a propriedade e o individualismo
sdo aspectos marcantes. Sobre essa concepgdo, Lima (2007) destaca que, em relagdo a educacdo, o
neoliberalismo observado na atualidade moderna ataca quanti e qualitativamente as finalidades da educacao
causando perdas as pessoas que nela sdo envolvidas. Nesse sentido, afirma que tal modelo expressa reformas
ideoldgicas da sociedade e legitima o que € impulsionado pela parcela dominante da estratificacdo social. Assim,
em ambito educacional “[...] o projeto neoliberal ndo se diferencia muito dos seus objetivos econdmicos e
ideologicos, quais sejam: mercado livre, a drastica reducdo da responsabilidade governamental pelas
necessidades sociais, o reforco das estruturas intensamente competitivas de mobilidade [...] e a popularizacio de
uma determinada forma de pensamento de evolucao social” (LIMA, 2007, p. 49). Nessa perspectiva, direitos
humanos fundamentais como salde e educacao sao transformados em mercadoria (FRIGOTTO, 2006).
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A apropriacdo de termos e de sentidos provenientes de outras linhas de estudo em
educacdo — como, por exemplo, alteridade, diferenca, grupo subalterno,
colonizagdo curricular, multiculturalismo critico etc. — ndo deve ser,
naturalmente, acritica, ou ser apenas uma copia das formas de analise que se referem
a todas e a cada uma das diferengas existentes no mundo atual. Em outras palavras:
o fato de que os surdos também possam ser considerados através da diferenca nao
implica igualar suas diferencas as de outros grupos para, posteriormente, normalizar
0 contexto histérico e cultural de sua origem. N&o se trata, pois, de dizer que os
surdos padecem dos mesmos problemas de todos os demais grupos minoritarios,
obscuros e dominados. Ao contrario, compreender a surdez como diferenca
significa reconhecer politicamente essa diferenca (SKLIAR, 1998, p. 45, grifos do
autor).

Esse reconhecimento politico perpassa pela questdo discursiva teorizada por Hall
(1997) — a qual atravessa a questdo da lingua e linguagem — e expde a necessidade de
ressignificacdo da educacdo das pessoas surdas que supere a concepcdo de contraste e
oposicdo em relacdo ao ouvinte. Considerar um grupo sociocultural sempre em relacdo ao
outro, de maneira subalterna e dependente representa perigo contra o sentido da educacédo e a
esséncia da inclusdo. Diante disso, é importante refletir se a cultura e a educacao estdo sendo
asseguradas e desenvolvidas como formacdo humana ou como produto cultural. O ponto
central dessa reflexdo encontra-se na reaproximacdo conceitual necessaria no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas interculturais (CANDAU, 2019), que coloquem em
xeque sentidos e representacOes da realidade pautados em desigualdades e propagadas por
linguagens essencialmente exclusivas. Lingua e linguagem antes de serem comunicacdo Sao
l6gicas, s&o semidticas construidas por processos culturais. S&o pensamento, orthos logos®.

O sentido de educacao perpassado pela cultura compde um dos grandes desafios em
relacdo ao desenvolvimento qualitativo da educacdo das pessoas surdas. Investigar processos
educativos e indagar sua materializacdo pedagdgica pressupde um processo, muitas vezes,
incomodo, que acaba questionando qual a sociedade que estd sendo construida e almejada
nesse meio de edificacdo, repleta de herancas modernas de finalidade educacional e social.
Entdo, a problemética de educacéo e escola de qualidade que assegurem direitos fundamentais
as pessoas surdas encontra-se, também, na natureza ontoldgica do que é educacdo e que
sociedade estamos formando.

Mais que novas formas de relagdes, organizagdes e praxis, as rupturas de paradigmas
e resgates de sentidos apontam a uma possibilidade de inicio — ou ndo — de uma poés-
modernidade. Ainda ndo transformamos a realidade da educacdo em sua integralidade como

necessario, mas ja vislumbramos tal necessidade; a investigacdo e andlise de trajetorias de

® Expressdo grega aqui tomada como a busca humana pela reta raz&o.
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transgressdes de desigualdades estruturais caminham a essa ruptura necessaria em ambitos
educacionais, culturais e sociais (HOOKS, 2013).

Ao longo do processo historico que desencadeou 0 que hoje conhecemos como a
concepcdo de escola moderna — ainda desenvolvida na atualidade — caracterizou uma
constante concepcao voltada a instrumentalizagdo do homem (CAMBI, 1999). A questdo que
se pbe volta-se a essa reflexdo, de como é possivel pensar educagdo como emancipacdo e
apropriacdo humana. Assim, compreendemos que tal concepcdo parte da possibilidade de
formacdo e transformacdo, pensando a subjetividade e objetividade pedagdgica pelo fazer
humano, ou seja, transpassando a questao cultural anteriormente discutida.

Desse modo, discutimos educacao e cultura em seus conceitos e sentidos, ndo como
papeis a serem cumpridos, como alcancar objetivos postos, como persona — fenémeno
criticado por Coélho (2012). A ideia moderna de individuo que cria sua prépria ruina possui
raizes na perda de sentido nos processos sociais, educacionais e culturais; portanto, pensar
educacdo como formacdo humana, como possibilidade a ser desenvolvida nas diferentes
dimensGes da existéncia humana requer resisténcia considerando a realidade contemporanea.

Vemos, entdo, a educacdo como ato que provoca, que desperta a sensibilidade
humana em relacdo a si e as experiéncias culturais e sociais em geral. Esse movimento de
pensamento atravessado pela experiéncia é produtora de conhecimento mediante contradigdes
ligadas ao proprio ser humano, que o produz em um processo dialético entre o eu e 0 mundo.
Pensar a educacao no contexto da surdez envolve reflexdo apoiada nao apenas nas diferencas,
no limbo inclusdo/exclusdo, mas também no ponto de vista das desigualdades que interferem
diretamente nesse despertar, nesse movimento de experiéncias, representacoes, significacoes e
identificacbes permeados por um processo que, muitas vezes, acaba velando a génese das
problematicas educacionais (seu desvio historico) e as perpetuam em realidades de privacoes.

Sendo assim, como podemos avangar na legitimacéo de vozes, sujeitos, identidades e
culturas no contexto atual sob viés que ultrapasse a visdo pautada naquilo que falta,
diferencia, e alcance superacio de desigualdades? E justamente pela educacdo. Nesta, o
reconhecimento de direitos objetivados, adjetivados e subjetivados que proporcionem quebra
de conceitos neoliberalistas, individualistas cada vez mais fragmentados em sua producéo e
resultantes politicas, sustentam o reconhecimento e a possibilidade de superacdo de
desigualdades que sdo génese e contribuintes no processo de exclusdo social e educacional.

Nesse sentido, a questdes como — a defesa e resgate do sentido de educagdo
dialogicamente construido com a cultura, a desigualdade que afeta diretamente a producédo de

realidades e a representacdo de possibilidades mediante carater do homem moderno —
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carecem de um olhar sensivel a fim de perceber que a temética e discussdo sobre a educagdo
das pessoas surdas, o bilinguismo e a Educacdo Bilingue extrapolam questdes de paradigmas
superficiais e alcancam em profundidade os fundamentos de nossa sociedade. Desse modo, a
investigacao sobre educagdo em contexto da surdez aponta a necessidade de discussdo dentro
de um contexto amplo de educacdo, o qual inclui as relagdes multi e interculturais, multiplas
identidades, mecanismos de poder e politicas relativas as diferengas (SKLIAR, 1998).

Sob esse aspecto, ancoramos nossas reflexdes na Educacdo Bilingue e
desenvolvimento do bilinguismo e biculturalismo como “pontapé” inicial a uma investigagao
mais profunda sobre a educacdo das pessoas surdas e seus fendmenos culturais. Encaramos o
fato de ser apenas o inicio de uma anéalise que visa 0 avango na discusséo e possibilidades que
levem em consideracdo o reconhecimento da realidade atual repleta de problematicas de
significacdo social. Dessa maneira, a compreensdo de uma educacdo formadora e
transformadora da existéncia humana, das manifestacbes e constituicbes culturais, de
edificacdo de identidades devem constituir fundamentalmente aquilo que defendemos como
sentido e finalidade da educacdo, defesa esta como profissionais da educacdo, como
pesquisadores, como cidaddos, mas, sobretudo, como seres humanos. Sobre esse
entendimento Skliar (1998) defende que

E seria um erro se a educacdo bilinglie s6 se ativesse a propor e/ou a refletir uma
situacdo sociolinguistica e cultural. Ao contréario, a educacéo bilingtie deveria propor
a questdo da identidade dos surdos como eixo fundamental da construcdo de um
modelo pedagdgico significativo, criar as condic¢des linglisticas e educativas
apropriadas para o desenvolvimento bilinglie e bicultural dos surdos, gerar uma
mudanca de status e de valores no conhecimento e no uso das linguas implicadas na
educacdo, promover o uso da primeira linguagem, a linguagem de sinais, em todos
o0s niveis escolares, definir e dar significado ao papel da segunda linguagem na
educacgdo dos surdos, difundir a linguagem de sinais, a comunidade e a cultura dos
surdos para além das fronteiras da escola, estabelecer os conteldos e os temas
culturais que especifiquem o acesso a informagdo por parte dos surdos, gerar um
processo de plena participacdo dos surdos como cidad&os, desenvolver acdes para o

acesso e a compreensdo dos surdos a profissionalizagdo e a0 mundo — e néo ao
mercado — do trabalho (SKLIAR, 1998, p. 55).

E possivel compreendermos que a educacdo em contexto de surdez na atualidade
extrapola discussdes pautadas nas grandes correntes como a do Oralismo, Comunicacéo Total
e Bilinguismo (SKLIAR, 1998). Estamos colocando em questdo a constante necessidade de
superacdo de concepcBes dualistas fragmentadas que tém participado do desenvolvimento da
Educacao Bilingue e educacgéo das pessoas surdas em toda sua amplitude. A multiplicidade de

possibilidades de analise e desenvolvimento que vise alcancar a edificagdo de uma
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comunidade inclusiva fundamenta a possibilidade de indagarmos como a educagdo das
pessoas surdas esta sendo desenvolvida ao longo dos anos.

E inegavel o fato de ja termos alcancado avancos relevantes, contudo ainda ha
fendmenos resultantes que precisam ser alavancados, desenvolvidos, repensados e resgatados.
A formacdo humana e identitéria especificas em relacdo a educacdo das pessoas surdas tem
colocado em evidéncia aquilo que mais tememos, mas, paradoxalmente, mais almejamos em
relacdo a construcdo de nossa educacdo e nossa sociedade: o questionamento de qual o
sentido de nossa existéncia, quais Sd0 Nnossos objetivos e como estdo sendo perpetuados 0s
ciclos da vida em sociedade.

Sao questionamentos que tocam o cerne de nossas agoes e a representatividade delas
na constituicdo de realidades. Encarar cultura e educacdo como fendmenos fundantes dessa
existéncia e a¢des aponta a necessidade de investigacdo da relacéo entre esses conceitos com
a formacdo da identidade de sujeitos transpassados por esses fendmenos como processos de
constituicdo. Diante disso e de tudo que apresentamos nessa se¢do, é necessario considerar a
identidade e cultura dos sujeitos surdos, diretamente afetados pelas construcdes sociais
exploradas nessa se¢éo.

Dessa forma, na secdo subsequente, apresentamos e analisamos fendmenos relativos
a Cultura Surda em especifico — tendo em vista a conceituacdo geral desenvolvida —, as
identidades surdas, a possibilidade de constituicdo de sujeitos bilingues-biculturais, bem como

a representatividade desses fenémenos ao direito a educacao.
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3 CULTURA SURDA, IDENTIDADES SURDAS E O BILINGUE-BICULTURAL:
OPOSICOES OU INTER-RELACOES A INCLUSAO?

Diante dos fenébmenos teoricos explorados neste estudo, podemos perceber o fato
inegavel de que a educacdo das pessoas surdas compde um campo que envolve uma série de
discussdes que perpassam por estruturas tanto individuais guanto sociais. Nesse sentido,
elementos, contextos e organizacdes sociais perpassam e constituem o desenvolvimento da
educacdo como um todo, sobretudo quando investigamos questdes que indagam relacdes de
poder e problematizam a tendéncia a padronizacdo ainda presente no fazer humano, social e
educacional.

Quando indagamos o fazer educacional no contexto da surdez dialogicamente
lancamos mao de exploracgdo transversalizada por questdes de estudos culturais, linguisticos,
semidticos e, consequentemente, de estruturas e relacdes de poder existentes nas praxis
educacionais as quais expdem a impossibilidade de pensar educacdo de forma neutra.

Ou seja, o fendmeno da educacdo por si s6 compde campo de ndo neutralidade,
envolto de questdes politicas, socioldgicas, econdmicas, filosoficas, dentre outros aspectos,
que evidenciam, ainda mais, a perspectiva inclusiva bilingue-bicultural de maneira critica.
Frente a contextos gerais e nacionais, observamos que a discussdo da necessidade de
edificacdo educacional mais significativa voltada as pessoas surdas ancora-se em
problematicas culturais e identitarias que extrapolam o chao de sala de aula. S&o sistemas,
estruturas, modos de ver e ser no mundo social desde pares imediatos — a familia — a iniciacéo
escolar e insercdo em estruturas sociais.

Dessa maneira, nesta secdo buscamos compreender os desdobramentos culturais e
identitarios na constituicdo da pessoa surda, do ser surdo e sua apropriacdo-formacéo-
transformacdo humana levando em consideracdo sua especificidade comunicacional espago-
visual e construcdo de sentidos que podem ser alavancados diante da Educacdo Bilingue e
suas possiveis repercussdes psiquicas, cognitivas, culturais, na identidade do eu e do coletivo.
A quebra de paradigmas binarios como pontos de oposi¢des e consideracdo de uma inter-
relacdo que colabora para formacao integral do sujeito é necessaria e possibilita a reflexdo
sobre considerar todas as esferas envolvidas na constituicdo humana que séo envolvidas nos
processos educativos.

Acolher o fendmeno cultural como possibilidade de transformacdo, de rompimento
com o nao-lugar, de valorizacao da lingua e formas de linguagem, de destacar a importancia

das diferencas como identidade humana e social aponta que tal prezar requer uma série de
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desconstruc@es ideoldgicas e de relacbes de poder. O campo conflituoso que a investigagdo
sobre diferencas culturais e valorizacdo de identidades na educacdo que refletem o social
indica a complexidade e magnitude desses fendmenos na vida dos que nela estdo envolvidos,
participes de suas construgdes.

Para pensar na possibilidade de uma sociedade inclusiva, precisamos pensar em
acoes que colaborem para a diminui¢do de desigualdades que atravessam o fazer educacional
e social. Sendo assim, o movimento de correlacionar questfes culturais ao fazer educativo e
constituicdo de identidades prezando pela especificidade comunicacional indica o pensar
surdo ndo mais como “subgrupo” da sociedade ouvinte, mas sim como um complexo de
modos de ser, de ver o mundo e se ver nele. A educagdo nesse contexto nos revela processos
impares em favor de construcdo e consolidacdo de praticas culturalmente aditivas, na
integralidade do fazer humano.

Diante o anteposto, emergir as diferencas em ambito da educacéo das pessoas surdas
se faz necesséario para a investigacdo da possibilidade do ser bilingue e o ser bicultural
representarem possibilidades e, paradoxalmente, desafios ao desenvolvimento educacional

inclusivo.

3.1 Cultura Surda: relacgdes de poder e de afirmacéo do ser

Para investigar cultura em contexto historico é necessario um processo dialético e
hermenéutico de abordagens, significados e representagdes. Diante das abordagens
explanadas neste estudo, a questdo da educacdo das pessoas surdas e da Educacdo Bilingue se
apresenta como um eixo culturalmente identitario. E, explorar o que é Cultura Surda perante
um contexto maior de conceituacdes, seus desdobramentos na edificacdo de processos
educacionais e na identidade dos sujeitos nela envolvidos, representa repensar a vida em
sociedade como formas de experiéncias ndo neutras.

Sob essa Otica, observamos que, como processo inteiramente humano e social, as
construcdes culturais e identitarias da comunidade surda abrange os principais pontos
apresentados quando indagamos qual é o conceito de cultura. Fundamentando-se na
pluralidade infindavel de definicbes, o fazer educacional abarcado por aspectos também
culturais representa a complexidade e subjetividade do fazer-se humano e relacionar-se em
uma sociedade marcada por diferencas majoritariamente encaradas como fatores exclusivos.

Refletir sobre a conceituacdo de Cultura Surda e relaciona-la ao fenbmeno da

educacdo indica percepcOes gerais que convergem no pensar especificidades. Relembremos,
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entdo, as principais caracteristicas, sentidos e perspectivas apontadas teoricamente sobre o

conceito de cultura para nos aprofundarmos na especificidade cultural das pessoas surdas.

Quadro 2 — Abordagens tedricas sobre conceitos de cultura

Tedbrico Abordagem conceitual (expressdes chave)
Construcdo social de significacdes; conjunto de obras
Mello (2009) humanas; origem individual transformada

coletivamente; simbdlica por atribuir significados aos
fendmenos sociais, mediadas pela comunicagao.

Aspectos referentes as capacidades de realizagdo
humana; parte e resultado da constituicdo do sujeito;
Laraia (2001) paralelo entre evolucdo bioldgica, desenvolvimento
cerebral e aspectos culturais que as ultrapassam; modo
de ver o humano e significa-lo, também, por questfes
linguisticas.

Expressdo da esséncia do proprio homem; carater
Geertz (2008) semidtico; estruturas comportamentais; sentido a
realidade; organizacdo de processos psicoldgicos e
sociais.

Paradoxos e dualidades; conservacdo e criacdo;
Bauman (2012) conceito hierdrquico; estrutura; praxis; diferenciacgéo.

Cultura no plural; intercdAmbio de transformacoes
pessoais e sociais; carater politico (inclusive nas
Certeau (1995) manifestagBes linguisticas); conjunto ideoldgico;
criacdo dialética; sistema comunicacional e de
significagdes; sistemas culturais; movimento.

Conceito com fundamentacdo filosofica (liberdade,
determinismo, dado, criado, transformaces e
Eagleton (2011) identidade); dupla recusa; capacidade ativadora;
cultura como identidade; do que vivemos, como
vivemos, para 0 que vivemos.

Fonte: elaboracdo prépria, 2022.

Nessa conjuntura, cabe-nos pensar Cultura Surda ndo como um conceito ou
fendmeno fragmentado, mas como um fato socialmente construido que permeia o fazer
humano e educacional das pessoas que com ela se identificam, se veem no meio social e
atribui sentido ao que os cerca. Investigar Cultura Surda e sua relacdo com a educacao e 0s
processos identitarios converge Oticas teoricas apresentadas em pontos substanciais de
elaboracdo de percepcdes de corpos em si e em coletivo, compreendendo o fato de
convivéncia em diversos espagos e situagdes socioculturais.

Cultura como comunicacdo, identificacdo, diferenciacdo, dentre outros aspectos
corrobora com o desenvolvimento educacional permeado por experiéncias linguisticas. Em
especifico, esse aspecto representa as pessoas surdas campo de producgdes de significados
resultantes de relacGes de confronto ainda existentes quando consideramos o fato de vivermos

em um cendrio de jogos de poder, manutengdo de hegemonias e atribuicao de estereotipos.
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Considerando o cultivo da linguagem e da identidade como aspectos e elementos
essenciais de uma cultura (EAGLETON, 2011), vemos a relacdo direta entre construcdo
cultural coletiva, constituicdo de identidades e a lingua participe de todo esse processo
intercambial e interdependente. Diante da tendéncia social homogeneizadora de uma
sociedade ainda excludente, constantemente padrfes culturais s@o tracados e as
especificidades linguisticas sdo desestimadas.

Strobel (2008) destaca esse fato ao expor que inumeras vezes, para serem
considerados e integrarem espagos onde o ouvintismo se destaca, as pessoas surdas
necessitam aderir ao que a cultura ouvinte determina como “normal”, ou seja, a utilizagdo de
uma lingua oral. Quando, na verdade, o desenvolvimento marcado por uma lingua especifica,
em diferente modalidade, resulta em fator enriquecedor cultural e identitario. Assim, segundo
Strobel (2008, p. 22) “simplesmente os sujeitos surdos tém seus modos de agir diferente de
sujeitos ouvintes”, que sao fundamentalmente ancorados na especificidade linguistica.

A partir das teorias de Eagleton (2011) e Certeau (1995) constatamos que as
vivéncias de grupos minorizados — como a comunidade surda — e seus desenvolvimentos
linguisticos, culturais e identitarios respaldam confrontos em relagcdes de poder devido aos
processos de significacdes e representacdes que resultam de posicionamentos em favor de
uma sociedade e educacdo inclusivas. Sendo assim, pensar a surdez como forma de vida,
como modo de agir perpassados pela constante afirmacdo de direitos linguisticos aponta a
Lingua de Sinais e a Cultura Surda além do aspecto “caracterizador” como posicionamento
politico.

Sob essa dtica, romper com a perspectiva dos estudos culturais pautados na
dependéncia a uma maioria dominante se faz necessario para quebrar paradigmas sociais e
educacionais em relacdo ao desenvolvimento do olhar sensivel que colabore para o
movimento do antes considerado como subgrupo a interculturalidade (CANDAU, 2019). Ou
seja, a virada necesséria para alavancar o processo inclusivo em ambitos educacionais,
culturais e sociais também se apoia na perspectiva histérica de compreensdo dos fendmenos
culturais como estruturas complexas de relacdes de poder.

Nos estudos culturais, a cultura dos surdos, por exemplo, é vista como uma das
formas globais de vida ou como uma das formas globais de luta, e é abordada
através de uma reconstrucdo da posicdo social de seus usuérios. (...) nessa
perspectiva, a cultura dos surdos é entendida como um campo de luta entre

diferentes grupos sociais, em torno da significagdo do que sejam a surdez e os
surdos no contexto social e global (SA, 2010, p. 103-104).
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A conceituacdo cultural que envolve a surdez expde que a lingua, suas construcdes e
representacfes politicas constituem a Libras e outros artefatos culturais no contexto das
pessoas surdas como elementos de experiéncias envolvidas na significacdo social, as quais sdo
desenvolvidas, também, no &mbito da educacdo, de suas organiza¢fes estruturais. Principios
seletivos, de organizagéo e avaliacdo dos processos educativos demonstram o contexto social
e econdmico que amparam modos de conceber e encarar as diferencas nos diferentes e
necessarios modos de educagdo. Entdo, questionar estruturas hegemonicas e pensar sobre a
diversidade de problematicas culturais presentes no fazer educacional ultrapassa o nivel
humanistico, mas sem perdé-lo de vista (APPLE, 2006).

Uma abordagem relacional, que leve em consideragdo a complexidade e
multiplicidade de fendmenos sociais envolvidos na educacdo — sobretudo no guestionamento
desses elementos na educacdo de pessoas que sdo colocadas a margem da sociedade — pode
colaborar para a compreensao do fato de que ha selecdo de tipos de processos de educacao
para a formagdo de tipos de sujeitos. Essa percepcdo preconceituosa contribui para a
manutencéo do capital cultural teorizado por Bourdieu (2003), o qual corrobora, dentre outros
aspectos, com a continuidade de desigualdades, ideologias e dicotomias sociais refletida na
educacéo.

A vista disso, discutir sobre definices que sdo participes da constituicio e
conceituacdo da Cultura Surda aponta a compreensdo de fenémenos ainda caracterizados por
barreiras preconceituosas e capacitistas que demandam, cada vez mais, abordagens criticas
gue questionem arranjos sociais, educacionais e institucionais. Skliar (2005) colabora com tal
perspectiva ao discutir uma concepcao critica sobre surdez, educagdo e Cultura Surda; nesta
concepgdo, lingua e suas representacdes sdo encaradas como constituicdo de identidades
resultantes de lutas sociais e elaboracéo de significados — ou seja, por processos culturais.

Sob tais pressupostos, a existéncia e afirmacdo da Cultura Surda fundamenta-se no
que a diferencia da cultura ouvinte, nas atitudes, valores, representacdes e construcdo de
significados que denotam e expressam particularidades de sujeitos que partilham da luta por
reconhecimento de sua especificidade linguistica. Ressaltamos que a concepc¢do cultural de
diferenciacdo ndo compOe sentido de oposi¢do, mas de confrontamento e interlocugcdo. O
movimento desenvolvido se ancora na percepcdo de que a inter-relacdo cultural e identitaria
defendida nao se “trata de colocar a cultura surda de um lado e a cultura ouvinte de outro,
como se estivesse tratando de oposi¢des binarias, mas trata-se da tentativa de proclamar as
pessoas surdas enquanto grupo social que também por esta caracteristica se organiza" (SA,
2010, p. 112).
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Assim, cultura como diferenca e diferenca como marca da Cultura Surda — no
sentido de interculturalidade (CANDAU, 2019) — adquirem sentidos com profundidade
politica que indicam relacGes de poder, a vista de que modos de ser e viver que contestam
hegemonias, instauram tensdes em toda complexidade de estruturas erroneamente tracadas em
prol de desconsiderar a existéncia de uma pluralidade de seres e culturas, e ndo contribuem
para manutenc¢do da ideia de “normalidade”. De acordo com Strobel (2008, p. 24-26),

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim
de se torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepgdes visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas e das “almas” das comunidades
surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, 0s costumes e 0sS
habitos de povo surdo. [...] A cultura surda exprime valores, crengas que, muitas

vezes se originaram e foram transmitidas pelos sujeitos surdos de geracdo passada
ou de seus lideres surdos bem sucedidos, através das associacfes de surdos.

Ao destacarmos que a Cultura Surda pode expor relacdes de poder e de afirmacédo do
ser estamos pondo em questdo o continuo estado humano de se entender, se afirmar e
compreender o0 mundo que o cerca em um processo dialético de experiéncias, as quais sao
permeadas e constituidas por relacdes politicas e constantes desigualdades. Shakespeare’
(2015) nos auxilia na reflexdo do que é ser humano, de apropriarmos de nossa humanidade, de
nossa subjetividade repleta de incertezas e insegurancas sobre aquilo que somos ou ndo
somos. O ser liga-se ao existir, sendo existéncia ancorada no movimento critico de
pensamento, de refletir sobre quem €, seu objetivo de existéncia e de questiona-lo acerca da
constituicdo das relagdes socioculturais.

O ser, o existir, relacionam-se com o movimento de pensar e reconhecer-se em um
contexto social. Podemos, entdo, compreender a indagacdo de Descartes — filosofo francés —
quando evidencia o pensar e 0 existir, de questionar 0 movimento de reflexdo ser parte e
participe do entendimento da constitui¢do do ser, de afirmacéo e apropriagdo humana. A vista
disso, afirmar-se para a pessoa surda liga-se ao constante movimento de ressignificacdo de
sua existéncia, de resistir e afirmar seus direitos em um contexto social repleto de
preconceitos — sobretudo quando consideramos as especificidades culturais e,

consequentemente, identitarias.

’ A afirmaco do ser encontra-se no ambito de existéncia num sentido amplo que abrange aspectos da relacéo do
sujeito individual ao todo de vida em sociedade, com certezas e incertezas — numa perspectiva que corrobora
com o anteposto com a visdo de Heraclito. Shakespeare (2015) nos auxilia nesse movimento de reflexdo ao
questionar e romper com a amplitude que representa o fendmeno da existéncia humana, nela abarcados aspectos
de identidades, culturas, de posicionamentos a atitudes que ancoram tais construgdes em contextos sociais
diversos. Afirmacdo do ser e as relaces de poder presentes nesse processo vincula-se ao que Shakespeare (2015)
coloca como extremos entre reconhecer-se e questionar-se diante do “tumulto” ou “emaranhado” existencial, que
é a vida em sociedade.
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Ousar indagar sobre os parametros que fundamentam direitos como o cultural, de
existir com formas proprias de relacionar-se com o mundo, de ser, de apropriar-se dessa
existéncia de maneira social e plena coloca em questdo a garantia de formagdo humana e os
possiveis “desconfortos” que esse processo pode traduzir-se nas estruturas do todo social
ainda dominante. Questionar quem somos, quais sdo nossos objetivos e qual o nosso “lugar”
no mundo ressignifica os desafios e possibilidades perante a ressignificagdo dos sentidos de
universalidade. Seria tal ideia possivel? Sim, se pensarmos nela no ambito dos direitos
humanos fundamentais, de rompimento com o ndo-lugar e quebra de paradigmas, ou seja,
uma universalidade existencial relacionada ao direito de ser, de pensar com autonomia, de
existir, de refletir do contexto individual ao cultural e identitario.

Nessa perspectiva, observamos que um dos principais aspectos participes da
conceituacdo da Cultura Surda volta-se ao que discutimos anteriormente, no qual
manifestagdes, definicdes, dentre outros fendbmenos culturais, compdem formas de existéncia
humana e apropriacdo de humanidade. A tese do devir, como teorizada por Heréclito,
corrobora com a perspectiva de pensar a Cultura Surda em sua completude dindmica e
subjetiva, envolvida em contexto social que afeta diretamente os seres e situacbes que a
constroem.

A constituicdo da Cultura Surda e das identidades dos sujeitos perpassa por
identificacOes e significagdes permeadas pela comunicacdo visuo-espacial e a Lingua de
Sinais. Novos modos de se relacionar, de encarar a realidade social e até mesmo de relagbes
de “parentesco cultural” (TESKE, 2005, p. 148) sao edificados diante de novas formas que o
surdo langa mé&o ao ressignificar sua existéncia em processo semiotico de modificar o mundo
e a si mesmo.

Nesse segmento, o sentido de Cultura Surda relaciona-se com uma serie de estruturas
sociais, educacionais, econémicas, psicologicas e de identidade. Geertz (2008) ja chamava a
atencgdo ao fato de que os processos de identificagdo e construcdo cultural passa por exposi¢ao
da esséncia do sujeito atrelado a aspectos formados em @mbito social. Assim, refletir sobre
Cultura Surda remete aos processos psicoldgicos e estruturas comportamentais que colaboram
para a vivéncia e sobrevivéncia de sujeitos que enfrentam certo tipo de especificidade que a
sociedade em geral coloca em espaco de desafio e barreiras.

Sob essa perspectiva, a organizacdo do povo surdo como comunidade - com lingua,
cultura e identidade - expbe o fato de que, na verdade, limitadas sdo as possibilidades
ouvintistas que encaram as diferencas como fatores limitantes e ndo de enriquecimento. O

aspecto bilingue presente na Cultura Surda ratifica tal afirmacéo ao escancarar a riqueza que a
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aquisicdo e desenvolvimento da linguagem que passa por afirmacdo da lingua materna e de
uma segunda lingua podem desencadear nos processos cerebrais, cognitivos e neuroldgicos de
um sujeito — além de poder contribuir para o enriquecimento cultural, de possibilidades de
inter-relagdes mais inclusivas e formagéo social ancorada na alteridade.

Tendo em vista o desenvolvimento cultural no contexto da surdez, é possivel
compreendermos a comunidade surda como um complexo inserido e relacionado ao contexto
social em geral, repleta de interligacdes sociais (TESKE, 2005). Essas relacdes acentuam o
fato da possibilidade de as pessoas surdas se identificarem como plurais permeadas por
comunicacdo também plural. O contato com a Lingua Portuguesa e com a Lingua de Sinais
atesta os processos de significagdo das pessoas surdas e da constituicdo da Cultura Surda
como experiéncias visuais.

Ao encararmos o didlogo constante existente entre as diversas formas de cultura e a
Cultura Surda em especifico, estamos assegurando direitos fundamentais essenciais ao
concretizar da educacdo como formagdo humana. Quando asseguramos tais direitos a
educacdo qualitativa, corroboramos com a afirmacdo de aspectos culturais dialdgicos e suas
variadas possibilidades de manifestacdes, que também sdo partes envolvidas na promocao da
emancipacao, autonomia e garantia da dignidade das pessoas que sdo parte e participes de
estruturas sociais em ambitos macro e micro.

Imaginemos quantas possibilidades estdo postas aqueles que participam de formas
diversas de encarar o mundo que o cerca, de construir realidades, atribuir significados, tornar
o ambiente acessivel e lidar com tensdes entre o legal e o real. A construcdo cultural no
contexto da surdez demonstra uma série de fendbmenos que resultam em perspectivas com
especificidades da comunidade que a constroi na interlocugdo com suas vivéncias. Esses
fendmenos podem ser entendidos semioticamente sob a concepcéo de Strobel (2008) referente
aos artefatos culturais® que compdem a Cultura Surda em suas peculiaridades diante da
multiplicidade de fatores, lutas e conquistas que envolvem sua constituigéo.

De acordo com Strobel (2008), experiéncia visual, aspecto linguistico, familiar,
literario, vida social e esportiva, artes visuais, politica e materiais compdem os principais
artefatos constituintes da Cultura Surda. A vista disso, podemos perceber que 0 aspecto visuo-
espacial é responsavel por formar e transformar os demais fendmenos relacionados ao

desenvolvimento educacional e social das pessoas surdas. Recursos visuais, expressoes

8 Aqui tomado como producdes nas relacdes culturais que resultam em modo préprio de ser, ver e transformar o
mundo (STROBEL, 2008), ndo apenas de manifestar conceitos baseados em formas de experiéncia, mas também
de significacdes socialmente edificadas.
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faciais, 0 uso de uma lingua visuo-espacial, producédo de significados e suas apropriagdes que
fundamentam a identidade cultural dos sujeitos ecoa os desafios e possibilidades que séo
desenrolados do aspecto comunicacional e desenvolvimento da Libras.

No Brasil, a quantidade de pessoas surdas beira a marca dos dez milhdes, segundo
altimo censo realizado pelo IBGE (2010), com estimativa de cerca de 15 milhdes de pessoas
com algum tipo de perda auditiva. A quantificacdo desse dado aponta a necessidade inegavel
de sua qualificacdo. Por meio desse movimento é possivel compreender um complexo de
fendmenos sociais como a educacdo 0s quais precisam apresentar a¢des legais, atitudinais,
praticas e de praxis para assegurar direitos fundamentais e a apropriacdo de humanidade
permeado por representacdes e identificagdes culturais.

Na Cultura Surda percebemos que transformar a realidade € um exercicio de
existéncia e de estar no mundo, de encarar a superacdo de preconceitos ainda existentes —
como o linguistico (BAGNO, 2013) — e transforma-los em fatores que acentuam, ainda mais,
0 porqué falar sobre educacdo, sobre direito linguistico. Assim, compreender os direitos
fundamentais relacionados a constituicdo identitaria cultural e romper com o ndo-lugar em
contexto da surdez € tdo necessario haja vista que dizemos ser uma sociedade inclusiva, mas
que ainda marginaliza pessoas sob pretextos disfar¢ados de formas de integracéo.

Nesse sentido, experiéncias vivenciadas por essas pessoas em um processo dialdgico
de formacdo e transformacdo, expdem fendmenos culturais que sdo constituintes de uma
comunidade e fortalece seus artefatos ratificando o fato de deficiente ser a sociedade que
insiste em homogeneizar seres heterogéneos e ignorar o fato de suas especificidades. A
formacgdo do ser e a apropriagdo humana para a pessoa surda se ancora em referenciais
diversos, presentes na multiplicidade de situacBes e contextos pelo qual passa até a
compreensdo do que sdo: 0 mundo, as pessoas, Seus pares e a Si mesmo.

Para Skliar (1998) a existéncia da Cultura Surda é um fato que confronta aquilo que €
considerado “normal/anormal”. Desse modo, inimeras vezes, em ambiente familiar, em
instituicOes educativas, processos educacionais que discutem abordagens e metodologias, a
referéncia cultural no contexto da surdez ainda é encarada como desvio de padrdes ouvintes.
A afirmacdo da comunidade surda em sua constituicdo cultural que reflete diretamente nos
tracos identitarios dos sujeitos ao ser encarado de maneira ndo preconceituosa tem a otica de
enriquecimento.

Sob essa 6dtica, pessoas que sdo bilingues de linguas orais sdo valorizadas quanto ao
aspecto de diversidade de possibilidades e cultural (no sentido do ser culto, de capital

cultural), enquanto pessoas que possuem diferencas linguisticas também em suas modalidades
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enfrentam adversidades veladas em paradigmas que se desdobram na educacdo e vida
socioecondmica dessas pessoas. Dessa maneira,
Podemos perceber que o anseio da comunidade surda é pelo respeito e aceitacdo
como grupo cultural distinto. Ainda temos muitas barreiras para vencer para que
haja uma real inclusdo dos surdos, inclusdo essa que tenha base no respeito as suas
diferencas. Precisamos considerar que a maioria das criancas surdas sdo filhos de
pais ouvintes, e que seu desenvolvimento se da com maiores dificuldades devido a

rupturas no processo de comunicacdo entre pais ouvintes e filho surdo (CALDAS,
2012, p. 145).

A Cultura Surda é um fendmeno resultante de instituicdes das proprias pessoas
surdas. Essa resultante € composta por sujeitos que dividem diferencas entre si e por
semelhancas que une sua luta e compde identidades. Dentro da propria Cultura Surda ha
diversidade dentre os sujeitos que a partilham; as diferentes pessoas que possuem diversas
especificidades unem-se e identificam-se em um processo de adaptagdo do meio e modo de
encarar a vida em sociedade, partilhando de desafios e possibilidades em comum. E possivel
compreendermos que a Cultura Surda construida e composta por sujeitos e experiéncias
heterogéneas que compartilhnam de especificidade ancorada, principalmente, na comunicagédo
e nas linguas sinalizadas.

Campos e Stumpf (2012) destacam que a Cultura Surda é um fendmeno ativo,
aditivo, vivo, subjetivo e dindmico, em constante construcédo, evolucéo e transformacao, tendo
a lingua e as relagcBes bilingues como fator crucial a composicdo de tais processos.
Experiéncias permeadas pelo bilinguismo podem favorecer ampliagdo de ratificagdo de
discursos que se referem aos direitos e especificidades linguisticas. Desse modo, a construcédo
de novos conhecimentos e formas de vida podem ser impulsionados — 0 que fomenta a
questdo cultural e identitaria.

A cultura surda tem na sua lingua de sinais mais forte conotacéo de identidade. Os
surdos se reconhecem e sdo reconhecidos pelas suas linguas de sinais. Diferentes
entre si, correspondendo aos diversos paises em quais pertencem, elas constituem

um fator poderoso de identificacdo entre muitas culturas surdas por sua modalidade
espaco-visual (CAMPOS; STUMPF, 2012, p. 177).

Além disso, a discussdo de garantia de desenvolvimento cultural, de pertencimento e
identificacdo lanca médo de questdes de vida e saude dos sujeitos, além de formacdo humana
ancorada nas diferencas. Nesse sentido, 0 respeito que se estende a questfes linguisticas e
culturais em relacdo as pessoas surdas perpassa por compreensdo da significatividade e
representatividade do reconhecimento e transmissdo da Cultura Surda a todas as pessoas e

comunidades surdas, pois experiéncias vivenciadas e transmitidas no contato pessoa surda-
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pessoa surda e os estudos culturais apresentados demonstram que a escassez do pertencer, de
ser participe de sua propria constituicdo e da construcdo sociocultural pode acarretar
consequéncias que refletem em toda a vida do sujeito, como “[...] a apatia, a morte emocional
e até mesmo fisica em casos mais graves” (CAMPOS; STUMPF, 2012, p. 178).

Pertencer, estar com, ser participe, sdo fendbmenos naturalmente humanos, os quais
fazem parte da edificacdo dos seres e, consequentemente, da construcdo de realidades, de
modos ser, ver, encarar e transformar tais realidades. Ou seja, a conceituacdo dos sentidos de
cultura e seus desdobramentos como a Cultura Surda faz parte do fazer-se humano.

Fazer o0 movimento de pensamento que demonstre a inter-relagdo entre constituicdo
humana, cultural e a educagéo expGe a necessidade de que para fomentarmos uma Educacao
Bilingue efetivamente desenvolvida e plenamente assegurada é preciso que fendbmenos como
a Cultura Surda e sua interlocucdo com a constituicdo dos sujeitos e suas identidades sejam
garantidas no ambito educativo. Desde aspectos pedagogicos, didaticos, curriculares e no dia
a dia em espaco escolar a Cultura Surda precisa ser fator permanente no desenvolvimento
educacional que preze pelo direito as diferencas e seus desdobramentos linguisticos.

Sob essa perspectiva, 0s estudos sobre educacdo de pessoas surdas compdem
concepcdes linguisticas, culturais, de identidade e comunidade que lancam méo de
enunciagOes historicas e politicas e se aproximam dos conhecimentos e discursos sobre a
surdez, o mundo surdo e suas especificidades socioculturais (SKLIAR, 2005). Nessa
perspectiva, a pratica educativa que assegure direitos culturais e linguisticos passa por
fendmenos abrangentes como a formacdo de professores, contextos familiares e
socioecondmicos, garantia de professores surdos em sala de aula, de professores ouvintes que
dominem a Lingua de Sinais, oportunidade de contatos culturais além da consideragdo da
histdria repleta de superacdo em relacdo a constante ratificacdo do direito a Libras e ao
Bilinguismo, que abalam estruturas ainda dominantes.

Assim, pensar sobre Cultura Surda e os reflexos desse fendmeno na constitui¢do de
sujeitos, de suas identidades, em processos educacionais e linguisticos evidencia todo um
complexo de interlocucdes que se desenrola nas atribuicbes de sentido permeadas pela
comunicacdo e resultam em construcfes culturais (MELLO, 2009). Diante disso, um olhar
sensivel voltado a educacdo das pessoas surdas precisa se atentar ao fato de que ndo é
somente considerar a existéncia de diferentes modalidades linguisticas que assegurard o
desenvolvimento inclusivo, social e individual dos sujeitos Bilingues; mas sim reconhecer que
as diferencas culturais sdo fatos inegaveis que consolidam o desenvolvimento humano,

cognitivo, psiquicos e sociais plenos.



84

Sendo assim, é crucial lutar por um clima educacional, linguistico e cultural que
proporcione mudangas, autonomia e emancipacdo e ndo apenas uma tolerancia da
pluralidade de manifestagbes, em que as manifestacbes criticas permanecem
enclausuradas com o confinamento de guetos culturais (KARNOPP, 2015, p. 233).

Podemos, entdo, considerar que a Cultura Surda precisa ser reconhecida em suas
particularidades e na identificagdo pessoal e social. O movimento de conceituacdo
desenvolvido permite-nos compreender que o contato com a comunidade surda € fundamental
para a construcdo do sujeito surdo e de sua identidade como ser, possibilitando a expresséo de
suas subjetividades. Nesse contexto, a aquisi¢do e desenvolvimento da lingua e da linguagem
permeado pela Lingua de Sinais compde um dos principais fatores responsaveis pela
edificacdo e identificacdo cultural. Sendo assim, ao garantir o direito a Libras, a Educacgéo
Bilingue no ambito educacional, também ha a colaboracdo para a possibilidade de superacao
de desafios as pessoas surdas por meio da identificacéo e apropriacdo cultural.

Com entendimento de que a Cultura Surda é transmitida pelas geracdes por meio da
Lingua de Sinais, segundo Strobel (2008, p. 112)

A cultura surda é profunda e ampla, ela permeia, mesmo que ndo a percebamos,
como sopro de vida ao povo surdo com suas subjetividades e identidades. Podemos
senti-la em sua esséncia nas comunidades surdas! (...) Mesmo que existam 0s
diferentes grupos culturais, cada grupo ndo vive isolado em seu mundo particular,

mas sim todos 0s grupos convivem e passam por conflitos em emaranhado de
relagdes.

E possivel, entdo, compreendermos a inter-relacio entre os fendbmenos da lingua,
educacéo, cultura e identidade — sobretudo quando investigamos uma comunidade marcada
pela especificidade linguistica, a qual partilha de lutas cotidianas e conquistas historicamente
construidas. Com a ideia defendida por Strobel (2008) observamos que essa relacao dialdgica
amplia o conceito cultural envolvido na surdez expondo a pluralidade das diferencas e a
contribuicdo desse fendmeno na diversidade de grupos sociocultulrais que convivem entre si
em constantes de trocas, reafirmacgdes e transformacgdes. Nesse sentido, é importante indagar
como esses processos de constituicdo discutidos participam e afetam a apropriacdo
educacional e humana das pessoas surdas.

Ao investigarmos a educacdo no contexto da surdez estamos evidenciando todo um
complexo de desenvolvimento humano que compe aspectos fisicos, psiquicos, culturais,
cognitivos, materiais, socioecondémicos que se desenrolam na constitui¢do do eu, do ser surdo,

do modo de vida e constante reafirmacdo de seu lugar no mundo, de sua identidade.



85

Face ao exposto, apresentamos na proxima sec¢do os desdobramentos identitarios no
contexto da surdez, tendo como fundamento os processos linguisticos, de educacédo e cultura
relacionados a exploracdo evidenciada ao longo deste estudo. Mais que reconhecimento,
consideracgdo de existéncia, o desenvolvimento educativo verdadeiramente inclusivo precisa
cultivar respeito e pratica de alteridade no fato inegavel da subjetividade e multiplicidade
humana, seus modos de ser e ver o mundo, bem como os reflexos que essas formas de
experiéncia langcam na educacao.

Colocando-nos no lugar do outro podemos desvendar, também em ambito
fenomenoldgico, pessoas que ainda sdo marginalizadas, que tém sua identidade ferida e
liberdade de ser negligenciada diante de fatores sociais, econdémicos e culturais. Sendo assim,
discutir identidades surdas e investigar a correlacdo destas com o desenvolvimento
educacional que edifique o Bilinguismo e reconheca a Libras e a Cultura Surda constitui
fendmeno imprescindivel para o questionamento das estruturas de educacao vigentes, sua

efetividade pedagdgica e humana, como veremos na proxima secao.

3.2 Identidades Surdas: reconhecimento do ser singular, social e de constituicdo humana

Pensar em educagdo e sua concretizagdo de maneira que alcance seu objetivo
primordial de formacdo humana significativa e plenamente alcangada pela diversidade de
sujeitos e modos de ser envolvidos coloca em evidéncia o fato de que — dentre inUmeros
outros fatores de cunhos ideoldgicos, politicos e econdmicos — educacdo no contexto da
surdez abrange proposic¢des que devem questionar os parametros, padronizagdes. Assim, falar
sobre, atribuir vez, e avancar no desenvolvimento de uma educagcdo mais inclusiva, se
desenrola em discuss6es como a desenvolvida neste estudo que colaboram para a construgdo
de uma sociedade mais empatica que cologue em evidéncia a necessidade de movimento de
constante repensar de atos sociais, da vida em sociedade, do fazer pedagdgico e as reflexfes
disso no ch&o da sala de aula e para além dele.

Ancorados sob essa égide, a investigacdo sobre a correlacdo entre os fendbmenos da
Educacao, Identidade Surda, Cultura Surda, Educacdo Bilingue e o Bicultural aponta a
garantia da essencialidade do processo inclusivo, ao direito a educacédo qualitativa. Ou seja, ao
direito educacional, social e comunicacional que se compilam na garantia a lingua natural
para as pessoas surdas, ao desenvolvimento da Libras, as suas manifestagdes e concepcdes
culturais, de visdo do mundo e de si mesmo, a possibilidade de efetivacdo de uma educacéo

que contribui para o desenvolvimento de uma sociedade plenamente inclusiva.
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Ao abarcar os processos culturais em suas plurais dimensbes pedagdgicas, de
atribuicdo de sentido e, consequentemente, identitarias, propiciamos um movimento de
reflexdo, de repensar a inclusdo educacional, como ela esta sendo encarada e desenvolvida na
atualidade, quais os desafios e possibilidades que estdo sendo postos nessa realidade ainda
repleta de desigualdades. De acordo com Carvalho (2014), para promover uma educacdo mais
inclusiva precisamos refletir sobre o conceito de diferengas; sendo elas como experiéncia,
relacbes sociais, como subjetividade e como identidade. Podemos, entdo, perceber que
questBes identitarias permeiam a educacdo das pessoas surdas em toda sua complexidade. A
certeza de uma especificidade comunicacional colabora para o desenrolar e desenvolver de
sua subjetividade e identidade, as quais sdo diretamente afetadas por experiéncias marcadas
por um todo social e cultural.

Assim sendo, discutir identidade associada a educacdo em seus diversos contextos
compde campo de inegavel correlacdo. Sobretudo, no que se refere a educacdo das pessoas
surdas, nos dedicamos a entender o complexo educacional que organiza e participa da
constituicdo e apropriacdo humana por essas pessoas em processos psiquicos, cognitivos,
sociais em geral, permeados pela lingua e pelas praticas educativas. Ao ancorarmo-nos na
indissociabilidade entre educacdo e fendmenos culturais vemos que a subjetividade humana e
sua constituicdo identitaria agrega aspectos inerentes a edificacdo do “eu” e do “nods”, isto €,
uma educacdo culturalmente aditiva nos sugere a formagdo e transformacdo constante
emergido na subjetividade humana e do movimento de composicao de identidades singulares
em detrimento a uma coletividade socialmente construida.

A possibilidade de construgdo desse mundo interior e sua materializagdo nas
identidades de cada sujeito confere a pluralidade exterior relevancia impar nas experiéncias
que resultam nesses processos psicoldgicos individuais de constituicdo socialmente afetadas.
Sendo assim, cultura como diferenciacdo, manifestacdo de subjetividade, intercambio de
transformac0es, de conservagdo e criacdo, remete ao fato de a identidade como diferencas
socialmente edificadas e permeadas por processos comunicacionais e linguisticos corrobora
na ratificacdo da afirmacéao do direito a educacdo como direito a inclusdo, a lingua e a cultura.

Associada a questfes de experiéncias, de relacdes sociais e de subjetividade humana
— 0Ou seja, a questdes culturais — a reflexdo sobre identidade e sua constituicdo no contexto
educacional da surdez — no qual o ser bilingue aponta a inimeros outros fenémenos e fatores
sociais como a relacdo de referenciais diversos que sao participes da edificacdo e identificacdo
do ser surdo — expde que identidades sdo, social e culturalmente, construidas, por meio de

relacdes de identificacdo e diferenciacdo. Trazer essa maxima ao ambito educacional da
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pessoa surda traduz-se em encarar 0 fato de esses processos de constituicdo estarem
envolvidos e inseridos dentro das acbes pedagdgicas que refletem em campo de vida em
sociedade.

Enfrentar desafios comunicacionais e o romper possiveis barreiras, ndo diz respeito
somente a discussdo, elaboracdo e defesa de uma tendéncia tida como mais eficaz, mas sim na
consolidacdo de assegurar o direito a garantia de ser e estar em sociedade, ndo integrado, mas
como ser participe das elaboracBes que afetam diretamente outros ambitos, como o
socioecondmico, que se materializa na qualidade de vida desses sujeitos. Defender uma
educacdo efetivamente inclusiva requer que essa inclusao se solidifique além dos muros das
instituicbes educativas. E na vida em sociedade que os reflexos do ser bilingue, ou mesmo
carregar tracos e subjetividades biculturais, devem ser abarcados e considerados como
aspectos enriquecedores de relacdes, ndo somente como especificidades.

Nesse sentido, compreendemos que identidade, cultura e os processos educacionais
permeados pela lingua constituem fendmenos indissocidveis da construgdo de relagdes sociais
e individuais. Sobre tais aspectos, Carvalho (2014) conceitua identidade como diferenca, a
qual é coletivamente construida, isto é, a identidade pode revelar sentidos, significados e
representagdes socioculturalmente edificadas. A percepcdo de identidades individuais, de
identidade social, identidade cultural, entre outros fendbmenos, em relagdo a surdez envolvem
rupturas com o ndo-lugar, de percepcdo do eu essencial e fisico no meio social de acordo com
especificidades em formas de experiéncias. Assim,

A identidade pode ser conceituada como o conjunto de caracteres que permitem
diferenciar pessoas e objetos uns dos outros. Enquanto que a subjetividade permite
dar sentido as nossas relagdes com o mundo, a identidade é o que o sujeito “em —
processo” experimenta. A identidade pode ser considerada como um processo da e

na subjetividade e que retrata a dinamicidade do sujeito e do contexto
(CARVALHO, 2014, p. 21).

Para pensar a educacédo, nos valemos das consideragdes de Freire (1997) para o qual
a educacdo ndo se refere somente aquilo que é desenvolvido nas instituicdes escolares, mas é
tomada como possibilidade, meio a tornar possivel, de transformar no sentido de formacéo
humana, emancipacdo, dignidade e autonomia. Podemos percebé-la como parte do
desenvolvimento e apropriacdo humana que envolve aquilo que é singular a cada sujeito, que
é socialmente instituido. Fundamentalmente, refletir sobre identidade é pensar em uma parte
da constituicdo da cultura. Logo, considerar o que caracteriza 0 homem moderno em ambito
social, educacional e cultural se faz necessario para percebermos como essa pessoa Se

identifica — sobretudo quando se trata de educacdo de sujeitos que possuem uma
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especificidade que reflete em toda a vida em sociedade como € no caso das pessoas surdas
com a comunicagao.

Sob esse sentido, uma problematica emergente na constituicdo da identidade do
homem moderno se ancora em sua multiplicidade que fragmenta a condicdo humana e resulta
em criagdo de guetos — como demonstrado na segdo anterior. Tomemos, entdo, a cautela de
pensar identidade de maneira ampla em relacdo ao ser e fazer-se humano para refletirmos
sobre especificidades sem cair em ciladas como a fragmentacédo, pelo contrario, para tornar
possivel a investigacdo dos aspectos culturais e identitarios aditivos.

Hall (2006) alerta quanto ao desafio que € conceituar identidade na situacdo
sociocultural dos ultimos tempos. De acordo com o autor, a identidade do homem moderno
estd entrando em colapso. A fragmentacdo dos cenarios da diversidade em seus indmeros
aspectos — cultural, étnico, de género, de classes e estratificacdo social, entre outros — tem
causado um duplo deslocamento no sujeito. Essa descentracdo dupla, do sujeito em relacdo a
si mesmo e ao contexto social — constitui uma crise de identidade. Nesse segmento,

Esse processo produz o sujeito pos-moderno, conceptualizado como ndo tendo
identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma “celebragio
movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall,
1987). E definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume

identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas

ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nds ha identidades contraditorias [...]
continuamente deslocadas (HALL, 2006, p. 12-13).

Quando discutimos e investigamos identidades, consequentemente, langamos mao de
aspectos participes dessa constituicdo, como o cultural e o social. Dessa maneira, 0
movimento de pensamento proposto se ancora no fato de a identidade cultural das pessoas
surdas estar intrinsecamente correlacionada ao seu contexto histdrico e social, 0s quais sdo
indissociaveis de sua especificidade linguistica-comunicacional.

Sob a otica defendida por Hall (2006), podemos compreender o fato de,
historicamente, a ideia de unificagio humana e social vem sendo rebatida, colocada em
questdo; dessa forma, o0 mundo social torna-se volatil e representa incontaveis possibilidades
de significacdo e identificacdo. Ao contextualizarmos tal perspectiva em relagdo a surdez,
percebemos que a ancoragem cultural para a construcdo de identidades surdas também se
encontra em processo de deslocamento e fragmentacdo, sendo a lingua um dos principais
aspectos que norteia tal processo e compde as especificidades identitarias das pessoas surdas e

suas comunidades.
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A investigacdo sobre identidade compde campo complexo devido a sua relagdo direta
com o fazer humano em ambitos culturais, atitudinais, pessoais e sociais. As mudancas
ideoldgicas e estruturais que permeiam a virada historica do homem moderno/p6s-moderno
tém contribuido para transformacdes que fragmentam referencias antes tidos como solidos, o0s
quais passam a ser ressignificados e atribuem espacgos para novas formas de experiéncias que
expressam a esséncia do proprio ser, em um paradoxo entre conservacao, desafios a serem
superados e possibilidades de criacdo (GEERTZ, 2008; BAUMAN, 2012).

As respostas a0 — quem sou eu? — e — 0 que sou no mundo? — tém representado
desafios a constituicdo humana, sobretudo em ambito educacional, ao encararmos o fato de
que a fundamentacdo dos individuos em termos socioculturais tem se tornado cada vez mais
volateis, instaveis, em uma dinamica e subjetiva de (trans)formac6es. Essa situacdo expde o
movimento do devir, tanto na formacao do ser singular quanto em sua coletividade social,
processos esses perpassados pelo movimento de pensamento, reflexao e questionamento sobre
essa existéncia — como evidenciamos anteriormente. O conceito tedrico e pratico de
identidade nédo constitui defini¢do fixa, mas sim de movimento constante e subjetivo, podendo
obter inimeras variacGes em contextos também varidveis de organizacGes psicossociais.

Em uma perspectiva historica de reformulacdo, a identidade humana antes tida em
concepgdo iluminista, central no sujeito, passa a receber consideracfes socioldgicas que
abarcam questdes interacionistas na formacdo identitaria até chegarmos a etapa do ser
moderno ao pos-moderno, os quais compdem sua identidade fundamentada ndo somente na
coexisténcia de estruturas natas e sociais, mas no encarar do fato de que as representacdes
culturais e sistemas de significagdo desencadeiam confrontos que expdem a multiplicidade de
identidades possiveis a cada sujeito e situagcdes (HALL, 2006). Subjetividades de cada ser,
apropriacdo humana e objetividades sociais encontram-se em um limbo entre a concretizacdo
de constituicdo do eu e sua correlacdo aquilo que lhe ¢é esperado socioculturalmente. Sob tais
pressupostos, é possivel perceber que questes histdricas tém contribuido a essa quebra de
objetivos engessados hegemonicamente, quando ha concretizacdo de uma educacdo e
constituicdo social inclusiva, na qual conquistas legais e sociais afetam diretamente
identidades humanas, culturais e a percep¢do daquilo que é possivel.

Nesse sentido, compreendemos que a formagao e transformacéo identitaria do “eu” é
construida na correlagdo com o outro. Tal processo dialégico de interacédo e inter-relacionado,
refere-se ao desenvolvimento do sujeito desde a infancia e sua relagdo com os sistemas de

representacdo simbdlicas exteriores, os quais incluem cultura, lingua, sexualidade, entre
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outros aspectos (HALL, 2006). Desse modo, a formacao identitaria da-se de forma continua e
inacabada.
Assim, em vez de falar da identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar de
identificacdo, e vé-la como um processo em andamento. A identidade surge ndo
tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de nés como individuos, mas de

uma falta de inteireza que é "preenchida” a partir de nosso exterior, pelas formas
através das quais n6s imaginamos ser vistos por outros (HALL, 2006, p. 39).

Face ao exposto, observamos que o0s diversos sistemas de representacdo e
significacdo sdo edificados socialmente; da mesma forma, a lingua é composta como um
sistema social que é expresso por sujeitos que exprimem sentidos e identidades culturalmente
constituidas (SAUSSURE, 2006). Nesse segmento, estruturac@es identitarias e manifestacoes
culturais experienciadas e expressas pela lingua inevitavelmente carregam enorme
significatividade a especificidade das pessoas surdas que, ao terem assegurados seus direitos
linguisticos, podem também assegurar seu direito a educacdo significativa, de qualidade e
culturalmente inclusiva que rompe com o ndo-lugar e propicia ambiente social favoravel a
constituicdo identitaria e apropriagcdo humana.

Quando Hall (1997) discute sobre a centralidade da cultura podemos compreender a
relevancia dos artefatos culturais e suas manifestagdes asseguradas a constituicdo do
individuo e de sua identificagdo em si e em coletividade. Para isso, ratifica-se o fato da
modalidade linguistica espago-visual compor um dos principais fendmenos da construcéo
identitaria as pessoas surdas, da mediacdo dos processos de interagdo com o mundo e em
ambientes que afetam diretamente seu desenvolvimento — como em institui¢des educacionais
— € possivel observar o desenvolvimento advindo da linguagem a qual é socialmente
constituida.

A edificacdo dos seres que estdo na atual fase de transicdo para a p6s-modernidade
possuem seus aspectos identitarios apoiados na relacdo entre significados inseridos em
contextos que lhes atribui sentidos e representacdes diversas. Sob essa perspectiva, a lingua
ocupa espaco de destaque ao ser participe desse processo semidtico de construgédo de sentidos,
uma vez que podemos descrever tais etapas em correlacdo, interdependéncia de fendmenos
que sdo parte, participantes e sdo constituidos na composicdo de identidades e culturas. Essa
correlacdo abarca os fenémenos lingua-significados/sentidos-cultura-identidade que afetam
diretamente a constituicdo e apropriacdo humana dos sujeitos que se identificam pertencentes

a determinados contextos e comunidades.
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Sendo assim, os referenciais das pessoas surdas ancoram-se na multiplicidade de
possibilidades linguisticas entdo, consequentemente, nas possibilidades culturais e de
representacfes socialmente instituidas. As identidades surdas compfem-se em contatos
advindos de contextos diversos, ancorados na pluralidade da vida humana e do fazer humano
em sociedade. Levando em consideracdo os diferentes contextos que cada pessoa surda tem
oportunidade de experienciar, suas identidades também carregam especificidades. Na
perspectiva de identificacdo, individualidades e coletividades coexistem e afetam a identidade
de cada sujeito. Isto porque, se encara do fato de, assim como linguisticamente falando, os
artefatos culturais da Cultura Surda e seus reflexos identitarios em cada pessoa atuam de
formas variadas, em maior ou menor grau, em mais ou menos contatos em contextos variados,
nos quais a interferéncia de concepc¢des de mundo diversas sdo inegaveis e envolvem toda a
representatividade, apropriacdo humana e constituicéo identitaria.

O interpelar sociocultural em cada sujeito lanca aspectos a cada forma de identidade,
a cada oportunidade de experiéncia e como os fendmenos sociais afetados por composi¢oes
referentes a lingua se manifestam. As identidades surdas, entdo, compdem-se em um ciclo de
identificacdo em contato com outras pessoas surdas e, inevitavelmente, com ouvintes e suas
diversas formas de cultura. Em seus pares imediatos — a familia — j& é possivel perceber a
significatividade que o contato com a Lingua de Sinais e com a Cultura Surda pode
representar a uma pessoa surda. Assim, surdos filhos de pais surdos e surdos filhos de pais
ouvintes acabam tendo oportunidades de desenvolvimento linguistico diferentes justamente
em funcéo da identificacdo, pois vivenciam o contato com a lingua e com a cultura de forma
precoce ou tardia com aqueles que partilham de formas semelhantes de experiéncias e,
consequentemente, de ver o mundo, de se ver nele, de identificar-se como sujeito humano e
social, de compreender 0 ambiente que o cerca com seus desafios e possibilidades.

Conforme evidenciamos nas secOes anteriores, a afirmacdo da surdez, da Libras, da
Cultura Surda e os direitos educacionais envolvidos compdem fenémenos de disputas de
poder, confronto de padrdes de normalidade e capacitismos. Da mesma maneira, o fendbmeno
identitario possui trajetoria que coloca em xeque aquilo que € socialmente considerado como
estruturas de poder ideologicamente mantidos — sobretudo no que se refere a aquisicdo e
desenvolvimento linguistico. Sobre esse aspecto, Sa (2010) aponta que a construcdo das
identidades estd diretamente envolvida em questBes de linguagem, cultura e poder que
percorrem a constituicdo dos sujeitos e da educacgéo das pessoas surdas.

Sob esse entendimento, Sa (2010) possibilita a reflexdo de que as identidades surdas

se compbdem na constituicdo de subjetividades oportunizadas mediante experiéncia
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sociocultural de poder e linguagem. De acordo com a autora, uma virada linguistica tem
marcado a transicdo histdrica de rupturas de paradigmas em ambitos educacionais e da vida
em sociedade, atribuindo novas possibilidades de representacGes e capacidades humanas
permeadas pela linguagem. Tendo em vista 0 processo crescente, paulatino, continuo e
interligado de desenvolvimento humano e linguistico, lingua e linguagem sdo permeadas por
significados socialmente construidos que interpelam a formacéo de identidades. Desse modo,
0s sujeitos se constituem em correlacdo com o outro por meio da lingua, em uma perspectiva
dialética de apropriacdo humana, diante de sentidos e fenémenos culturais.
E por isso que se diz que as identidades sio formadas/conformadas/deformadas nas
lutas que se travam no territorio das representacfes e nas praticas de significagdo, e
esta formagdo/conformagdo/deformacao € grandemente influenciada pelas praticas
discursivas. (...) E assim que, ao estudarmos as praticas discursivas na educacéo de
surdos, em certo sentido estamos estudando a(s) identidade(s) dos surdos. A(s)
identidade(s) de surdos ndo se constréi(oem) no vazio, forma(m)-se no encontro

com os pares e a partir do confronto com novos ambientes discursivos (SA, 2010, p.
124).

Em sintese, identidades sdo culturalmente formadas (HALL, 1997). Perlin (2005), a
luz da teoria de Stuart Hall sobre identidades na pds-modernidade, discorre sobre identidades
surdas tendo em vista o fato de suas constitui¢es plurais, de multiplas possibilidades, que
estdo em constante formacgéo e transformacéo, entdo inacabadas, destacando a composicao
identitaria das pessoas surdas em relacdo aos aspectos culturais. Sob essa compreensao, as
identidades surdas sdo compostas por caracteristicas socioculturalmente desenvolvidas, nas
quais a surdez é compreendida como uma forma diferente de experiéncia, ndo encarada como
falta ou deficiéncia.

Acerca dessa construgéo sociocultural de identidades, Woodward (2014) evidencia a
identidade como diferenca. Segundo o autor, praticas de significacdo lancam mao de sistemas
simbolicos culturalmente construidos, sendo que tais praticas culturais afetam os individuos
envolvidos e a (trans)formacdo de suas identidades. Fundamentados naquilo que é comum e
no que diferencia as pessoas e comunidades umas das outras, os significados que s&o
atribuidos aos fenémenos sociais sdo partilhados por meio da linguagem. E, isso,
consequentemente, afeta o sujeito e o reconhecimento de seu posicionamento sociocultural.
Assim, atribuir sentido aquilo que € vivenciado e a seus contextos aponta a atribuicdo de
sentido a diferentes formas de experiéncias, pois

A representacdo, compreendida como um processo cultural, estabelece identidades

individuais e coletivas e os sistemas simbolicos nos quais ela se baseia fornecem
possiveis respostas as questdes: Quem eu sou? O que eu poderia ser? Quem eu quero
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ser? Os discursos e os sistemas de representacdo constroem os lugares a partir dos
quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais podem falar
(WOODWARD, 2014, p. 18).

Compreendendo a identidade como um fenémeno relacional, dial6gico, interlocutor e
resultante entre o individual, o cultural e o social com suas estruturas e sistemas de
significatividade e representacao, Perlin (2005) ratifica as consideracdes de Woodward (2014)
no contexto das identidades surdas. A autora, que é uma pesquisadora surda, ratifica a ideia de
que a construcdo e desconstrucdo das identidades das pessoas surdas perpassam por trajetorias
que expdem a constituicdo humana de subjetividades, de relagbes culturais, de relacGes
sociais e de poder fundamentalmente desiguais que interpelam o fazer educacional e a
apropriacdo de humanidade cotidianamente. Sendo assim, aspectos de desigualdades sociais,
educacionais, de direitos, desvendam inimeras outras problematicas que representam desafios
a afirmacdo de direitos a lingua e a construcdo identitaria das pessoas surdas que refletem
diretamente na educacéo e seus sentidos no contexto da surdez.

Perlin (2005) destaca que a necessidade de identificacdo e contato com pares que
partilham da mesma especificidade e formas de encarar 0 mundo é participe constante da
edificacdo identitaria das pessoas surdas, afirmando a tese de continua constituicdo maltipla e
inacabada. Desse modo,

E uma identidade subordinada com o semelhante surdo, como muitos surdos narram.
Ela se parece com um imd para a questdo das identidades cruzadas. (...) O encontro
surdo-surdo é essencial para a construcdo da identidade surda, é como um abrir do
bau que guarda os adornos que faltam ao personagem. (...) Os surdos sdo surdos em
relacdo a experiéncia visual longe da experiéncia auditiva. Essa diferenca que separa
a identidade ouvinte (...). As identidades surdas estdo ai, ndo se diluem totalmente

no encontro ou na vivéncia em meios sdcio-culturais ouvintes (PERLIN, 2005, p.
54).

A vista disso, Perlin (2005) é incisiva ao expor 0s perigos que pensar a surdez
somente em relacdo ao aspecto “bi” pode representar diante de marcas que ainda prevalecem
no sentido de poder e privilégios concedidos naturalmente ao ouvintismo. Dessa maneira,
admitir uma posicdo intercultural se faz necessaria para a defesa da multiplicidade cultural e
identitaria das pessoas surdas, admitindo a surdez como diferenca, como multiplicidade de
formas de experiéncia, de constituicdo cultural e construcdo de identidades, sendo estas,
heterogéneas e inacabadas. Isto é, assim como os fendbmenos culturais as identidades surdas
precisam ser investigadas e consideradas a partir das proprias construgdes surdas, em relacdo
com o préprio fazer surdo e seu reconhecimento como sujeito, ndo em formas de comparacao

e fusdo com o mundo ouvinte, sempre com necessidade de integracdo a esse meio. Pelo
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contrario, devemos nos ater ao movimento de reconhecimento das diferencas e ndo no
“apesar” delas; assim, reconhecendo o status social e identitdrio total da Lingua de Sinais
dessa comunidade.

Sob essa compreensdo, € possivel destacar multiplas formas de constituicdo de
identidades surdas, o que langa méo de edificacdes relacionadas ao educacional e cultural.
Perlin (2005) teoriza algumas das principais categorias que podem ser identificadas na
heterogeneidade identitaria das pessoas surdas, nas quais estdo presentes diferentes facetas de
formas de experiéncia. Dentre essas, podemos elencar as identidades: surdas, hibridas, de
transicdo, incompleta e flutuantes.

Por identidade surda Perlin (2005) compreende aquela relativa as pessoas que
utilizam da experiéncia e comunicacdo visual, caracterizando a especificidade central da
surdez e dos artefatos culturais surdos. Nesta, 0 movimento surdo compde-se no contato
pessoa surda-pessoa surda e na ratificacdo de sua diferenca, de sua lingua e formas de
experiéncia visual. Também € marcadamente centrada e ratificada na identidade do ser surdo,
ancorada no aspecto politico surdo. Assim, “trata-se de uma identidade que sobressai na
militancia pelo especifico surdo” (PERLIN, 2005, p. 63).

Nesse segmento, as identidades hibridas das pessoas surdas constituem-se naqueles
que possuem e consideram a surdez de modo paulatino. Nesta, pessoas que nasceram ouvintes
e se tornaram surdos ao longo da vida identificam-se referencialmente de modos diferentes ao
longo do tempo, conhecendo e reconhecendo formas diversas de experiéncias que contribuem
na constituicdo do seu ser ontoldgico. Consequentemente, a Lingua de Sinais ndo € adquirida
de maneira priméria pela pessoa surda com identidade hibrida, para estes, ha captacdo visual
da linguagem, mas antes de atingirem a Lingua de Sinais transferem a mensagem a estrutura
de sua primeira lingua. Neste caso, a LS ocupa posi¢do de lingua secundaria devido a
experiéncia ouvinte primaria. Desse modo, “nascer ouvinte e posteriormente ser surdo é ter
sempre presente duas linguas, mas a sua identidade vai ir ao encontro das identidades surdas”
(PERLIN, 2005, p. 64).

As identidades surdas de transicdo constituem os sujeitos que estiveram mantidos sob
experiéncias e ideologias ouvintistas e passam a ter contato com a comunidade e cultura
surdas. Nesta identidade, de acordo com Perlin (2005, p. 64) as pessoas surdas passam por
uma “des-ouvintiza¢do” ao terem contato com a comunidade surda e desvelar o fato de antes
estarem presos a perspectivas ouvintes. Logo, a representagdo da compreensdo de sua
identidade passa a fundamentar-se em experiéncias visuais, que antes se atinham em

perspectivas ouvintes. Essa identidade € comumente percebida em casos de filhos surdos de
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pais ouvintes, que passam a ter a relagdo pessoa surda-pessoa surda com contribuicdes e
percepcdes culturais especificas mais tardiamente. Com isso, esses sujeitos vivenciam uma
ressignificacdo e reconstrucdo do eu interior e do mundo exterior, carregando aspectos de
ambas as formas de experiéncia a priori e a posteriori de tal processo.

Por identidade surda incompleta compreendemos aquelas pessoas que ainda estéo
sob ideologias e estruturas hegeménicas ouvintistas dominantes. Fendmenos culturais,
identitarios e relacdes sociais, em geral, ainda sdo experienciados de acordo com padrdes de
uma normalidade ouvinte que objetiva atingir esse ideal cultural dominante. Nesta, muitas
pessoas surdas mesmo em contato com a comunidade e Cultura Surda ndo conseguem se
desfazer de ideologias e estruturas adquiridas como ideais & formagéo do individuo que s&o
ancoradas em culturas ouvintes. Apesar do contato e experiéncias no contexto da surdez, essas
pessoas sao mantidas sob a organizacdo de poder hegemdnico com tentativas de reproducéo
de identidades ouvintes para a sustentacdo de tal perspectiva.

Sendo assim, a identidade surda incompleta aponta ao sujeito que acaba negando a
identidade surda e suas formas de representagbes culturais e sociais. Encontram-se nesta
identidade pessoas surdas aprisionadas ideologicamente por questBes de esteredtipos, pela
escassez de contato com a comunidade e aqueles privados de formas visuais de experiéncias
que sdo impossibilitados de decidirem por si mesmos (PERLIN, 2005).

Perlin (2005) conceitua, ainda, a identidade surda flutuante. Nela encontram-se
pessoas surdas que vivem e se manifestam a partir de perspectivas ouvintes dominantes.
Submetidas a fatores como imposi¢des educacionais oralistas, as pessoas surdas flutuantes
acabam tendo seus comportamentos e constituicdo identitaria sustentadas nas ideologias
ouvintes hegemdnicas. Assim, diferentemente da identidade incompleta, nesta ha um desejo
consciente de negacdo da surdez e tornar-se ouvinte, “é 0 sujeito surdo construindo sua
identidade com fragmentos das multiplas identidades de nosso tempo, ndo centradas,
fragmentadas” (PERLIN, 2005, p. 66).

E possivel, entdo, percebermos que imposicdes colocadas pela sociedade para a
manutencdo da hegemonia dominante ouvinte afeta as construcdes identitarias dos sujeitos
nela envolvidos, nas quais, em grande parte, especificidades sdo menosprezadas e atribuidas a
um nédo-lugar, a margem, com constantes tentativas de contorna-las ao inves de considera-las
fator de enriquecimento cultural e humano. Mecanismos de poder podem ser constantemente
percebidos nas organizagOes estruturais de nossa sociedade atual, sobretudo quando

colocamos em questdo os processos de desenvolvimento da educacao.
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Assim como o fazer educacional, cultural e social estd envolvido pelas relages
sociais e de poder, a constituicdo humana e de identidade estdo atreladas a formas diversas de
representacdes, nas quais o posicionamento de resisténcia em defesa ao direito as diferencas
precisa ser tomado frente a defesa de uma educacdo e sociedade mais inclusivas. O
movimento surdo iniciado em associa¢fes surdas defende o direito a vida, a historia, a cultura,
a politica, entre outros aspectos que sdo participes tanto da edificagdo social dessas pessoas
quanto de sua apropriacdo identitaria como sujeito e cidadao.

E necessario que haja um desvelar de jogos de poder que ainda impdem esteredtipos
e ideologias que atravessam experiéncias e afetam contextos de possibilidades de realizacdo
de interconexdes culturais e identitarias, que restringe, limita as possibilidades, impde
desafios, em vez de acolher e desenvolver a formacdo humana fundamental a vida social e
concretizacao do desenvolvimento da educacao.

Diante do exposto, o0 respeito a pessoa surda, o assegurar de seus direitos humanos de
maneira plena, dar-se-4 por meio de seu reconhecimento politico, cultural e identitario. Sob a
Otica de que as identidades surdas sdo resultantes da percepcdo da pessoa surda sobre si em
relacdo a vida em sociedade, tendo a diferenca linguistica como fenémeno identitario
marcante, é possivel compreender que o privar ou incentivar a Lingua de Sinais correlaciona o
privar ou incentivar da identidade e cultura dessas pessoas. Vemos, assim, a relacdo dial6gica
que precisa estar presente quando investigamos educagdo no contexto da surdez entre
identidade, cultura, aquisicdo e desenvolvimento da lingua, pois

As identidades surdas sdo construidas dentro de representacfes possiveis da cultura
surda, elas moldam-se de acordo com maior ou menor receptividade cultural
assumida pelo sujeito. E dentro dessa receptividade cultural, também surge aquela

luta politica ou consciéncia oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo
[...] (PERLIN, 2004, p. 77-78).

Tendo em vista 0 processo historico, heterogéneo e multiplo de lutas e conquistas
que envolvem a surdez tanto em contexto educacional quanto sociocultural, € possivel
entendermos que reconhecer a legitimidade da Cultura Surda e suas decorrentes construgdes
identitarias € assegurar o fortalecimento de identidades em seu aspecto politico. Isto porque,
ao assegurar tal direito, demais direitos sociais como os educacionais sdo conquistados em um
processo crescente de reconhecimento da necessidade das diferencas no campo da educacao e
da vida em sociedade.

A partir da ideia de pertencimento cultural e social permeado pelo desenvolvimento

linguistico é que ha edificacdo de possibilidades de criagdo e desenvolvimento da identidade
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(QUADROS, 1997). Nesse processo de — fragmentacdo do individuo, identificacdo
sociocultural, reconhecimento identitario e apropriacdo humana — compreendemos a
magnitude que os aspectos psicossociais podem desenvolver em relacdo a formacdo humana
que abarca a educacdo e a cultura em contexto gerais, sobretudo no contexto da surdez. A
percepcdo da lingua langa méao de identificagdo cultural, o qual aponta as identidades
multiplas e complexas no sentido de referenciais e situagdes plurais, que envolvem a
(trans)formacéo de pessoas e, consequentemente, de toda a vida em sociedade. Gesser (2009,
p. 76-77) aponta que
N4o é a surdez que compromete o desenvolvimento do surdo, e sim a falta de acesso
a uma lingua. A auséncia dela tem consequéncias gravissimas: tornar o individuo
solitario, além de comprometer o desenvolvimento de suas capacidades mentais.
Através da lingua nos constituimos plenamente como seres humanos, comunicamo-
nos com nossos semelhantes, construimos nossas identidades e subjetividades,
adquirimos e partilhamos informac6es que nos possibilitam compreender o mundo

que nos cerca — e ¢ nesse sentido que a linguagem ocupa “um papel essencial na
organizacdo das funcBes psicologicas superiores” (Vygotsky: 1984).

Nesse sentido, Bauman (2005; 2012) discorre sobre a questdo cultural correlacionada
a construcao de identidades. De acordo com o autor, 0 — gerar pertencimento — encontra-se
atrelado ao contexto liquido, de bases volateis e inconstantes. No contexto da surdez e em
relacdo a investigacdo de processos educacionais das pessoas surdas em uma perspectiva que
preze pelo desenvolvimento inclusivo, é possivel observar uma possibilidade que, quando
encarada erroneamente pode representar perigo ao desenvolvimento educacional e
apropriacdo humana dessas pessoas. A constante busca por pertencimento pode ocasionar
crise identitaria ¢ colocar o “bi” em xeque se sempre vinculado e submetido as imposi¢oes
ouvintes.

Conforme Bauman (2005), resultante de uma constante negociagéo, as identidades
edificadas através da coexisténcia de linguas que realizam ligacdes de universos expdem a
necessidade de uma investigacdo que busque compreender as diferencas que sdo atenuadas ou
mascaradas. Quando relacionamos esse fato a educagdo das pessoas surdas, cabe-nos indagar
0 que a constante afirmacgdo de sujeitos bilingues e biculturais representam a elas, para que
seja possivel exporem aquilo que acreditam ser necessario e passivel de transformacdo a fim
de alcancar um sentido de educacdo que contemple suas especificidades de maneira plena e
inclusiva.

Sendo assim, na secdo subsequente refletimos sobre o bilinguismo e a
biculturalidade, considerando o que esses aspectos podem representar ao desenvolvimento

educacional da pessoa surda, tendo em vista as construcdes culturais historicas que envolvem
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a trajetoria educacional e identitaria da pessoa surda, bem como 0s aspectos psicossociais.
Assim, possibilidades e desafios sdo lancados quando indagamos o que foi proposto, o que
estd sendo desenvolvido e o proporcionar de movimento de reflexdo sobre acfes aditivas que
homologuem, concretizem e viabilizem a constituicdo de humanidade em sujeitos

historicamente marginalizados.

3.3 Identidade Bicultural: sentidos do ser bilingue-bicultural em a&mbitos psicossociais e

educacionais, um ideal a ser alcangado ou repensado?

Pensar em Educacdo Inclusiva da maneira mais efetiva possivel envolve questdes
que ultrapassam o chdo de sala de aula. O fazer pedagdgico que, desde a formacdo dos
professores, formacdo de praxis confronta estruturas e ressignifica realidades, entra em um
ciclo de tensGes entre questdes extra e intra educacionais, que o circundam e atravessam. Leis,
politicas publicas de governo, politicas publicas de Estado, preconceitos, padrbes e idearios
hegemdnicos sdo alguns dos fendmenos que transversalizam o ambito pedagdgico e coloca
entraves na concretizacdo da educacdo como justica social, formacgdo humana e possibilidades
de superacéo de desigualdades.

Tendo em vista as reflexdes desenvolvidas na presente investigacdo, podemos
perceber que a educacdo das pessoas surdas encontra-se em transicdo de concepgdes e
tendéncias, na qual a significatividade e representatividade de ter assegurados o direito a
cultura e construcdo de identidade perpassa pelo assegurar do direito humano a educacdo
qualitativa (ONU, 1948), na qual a integralidade do sujeito, seus contextos e sentidos sejam
considerados e incluidos nos processos educacionais e de desenvolvimento social. Nesse
sentido, construcdes de multiplas identidades e culturas, organizacGes de poder social e
saberes instituidos a uns em detrimento de outros, compdem aspectos relativos ao que deve
ser considerado nas reflexdes sobre a educacdo das pessoas surdas, alavancando aquilo que
elas mesmas consideram relevante e necessdrio para reconstruir cenarios e contextos
socioeducacionais.

Desse modo, Skliar (1998) apresenta consideracfes nas quais repensar educacao e
aquilo que € ou deixa de ser ideal ao desenvolvimento do ser no contexto da surdez se pauta
na investigacgdo do que se aproxima de questdes socioculturais e ultrapassa questdes
metodoldgicas e/ou didaticas. Assim, Educagdo Bilingue e possivel constitui¢do bicultural
apontam a questfes além do contato e convivéncia “entre linguas” e “entre culturas”,

envolvem desconstrucdes e transformacgdes no sentido de quebra de paradigmas binarios e
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dualidades (BAUMAN, 2012) que sobrepGe concepgles; trata-se da garantia do constante
processo de edificacdo da existéncia humana e das significacBes dos fenbmenos que cercam
cada individuo.

Toda acdo humana deve ser considerada diante de aspectos ideoldgicos, discursivos e
culturais. Do mesmo modo, a educacdo deve ser compreendida a situacdo social dos
individuos permeados pela aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, o que aponta as
culturas e identidades constituidas. Dessa forma, as possibilidades e os desafios lancados
sobre a educacgdo das pessoas surdas expbe o constante lugar de privilégio/desprivilégio que
ideais da lingua podem representar, bem como exercicios de poder e relacdo de dependéncias
impostas por ideologias e assimilagdes que pressupdem submissao.

A linha ténue entre normatividades culturais ditas como necessarias de serem
abordadas em contexto educacional, que expdem informacdes, partilham conhecimentos
historicamente construidos, demonstra que para a pessoa surda a educacao ainda reside entre
“a regulacdo da cultura e regulacdo através da cultura” (HALL, 1997, p. 41) colocando em
Xeque as constituicdes, desconstrucdes e transformacdes impulsionadas dentro da comunidade
que busque atender e envolver especificidades. Diante disso, o bicultural que pressupde o
bilingue alem do aspecto de contato com duas linguas evidencia o debate necessario sobre
processos que ainda atravessam a educacdo das pessoas surdas como apropriagédo de meio
canalizador de normas e valores, padrdes e ideais a serem alcancados culturalmente
vinculados ao ouvintismo.

Romper a educacdo como meio de regulamentacdo representa a comunidade surda
um fendmeno que ultrapassa o assegurar da integracéo; prezar pela inclusdo plena constitui
apropriacdo integral e politica de desenvolvimento psicossocial, identitario, vivéncia e
participacdo cultural. Cultura, lingua e questbes de poder a elas interligadas expdem que
pensar a educacdo das pessoas surdas lanca méo de reconhecimento politico e social. Sob tais
pressupostos, o bicultural expande o que compreendemos como Educacdo Bilingue efetiva
com desenvolvimento eficaz, atinge questdes de garantias legais, inclusivas e humanas, de
atribuicdo de sentido e de si mesmo, do meio social e de sua vida em sociedade.

Nessa perspectiva, podemos compreender a interligacdo entre os fendmenos
linguisticos, culturais e de construcdo identitaria, o que indica a multiplicidade de
possibilidades de formacdo humana relativas a educacdo no contexto da surdez. Cultura e
identidade envolvidas nas préticas educativas sdo legalmente amparadas pelo direito a
formacdo plena do individuo em si e de sua cidadania (BRASIL, 1996). Essa trajetoria €

permeada pela lingua e pelas representaces, significados e sentidos atribuidos aos fenémenos
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sociais por meio de determinadas formas de discurso. Dessa maneira, identidades culturais e
sociais estdo vinculadas as possibilidades educacionais e desenvolvimento linguistico a
pessoa surda. O bicultural revela a necessidade marcante de repensar ndo somente
metodologias, abordagens e tendéncias, mas também de ideologias sociopoliticas de
representacdo e poder que estdo presentes na ndo neutralidade do fazer educativo, bem como a
indissociabilidade entre o ser singular e social, de fatores psiquicos culturalmente permeados
— tendo em vista que a lingua constitui fenbmenos e fatos em toda sua representacdo, ndo
somente participa como meios de relato.
Apesar disso, uma revolugdo conceitual de peso estd ocorrendo nas ciéncias
humanas e sociais. Isso vai muito além da aprendizagem que nos leva a por as
questBes culturais numa posi¢do mais central, ao lado dos processos econémicos,
das institui¢des sociais e da producdo de bens, da riqueza e de servigos - por mais
importante que seja esta mudanga. Refere-se a uma abordagem da andlise social
contemporanea, que passou a ver a cultura como uma condigdo constitutiva da vida
social, ao invés de uma variavel dependente, provocando, assim, nos Gltimos anos,
uma mudanca de paradigma nas ciéncias sociais e nas humanidades, que passou a
ser conhecida como a "virada cultural®. Fundamentalmente, a "virada cultural”
iniciou com uma revolugdo de atitudes em relagdo a linguagem. A linguagem
sempre foi assunto de interesse de especialistas, entre eles, estudiosos da literatura e
linguistas. Entretanto, a preocupagdo com a linguagem que temos em mente aqui
refere-se a algo mais amplo — um interesse na linguagem como um termo geral para

as préaticas de representacdo, sendo dada a linguagem uma posicdo privilegiada na
construcéo e circulagéo do significado (HALL, 1997, p. 27-28).

Observamos, entdo, a inter-relacdo entre educacéo, lingua, formac&o humana e social
do pensamento e da linguagem (VYGOTSKY?®, 2008), sobretudo quando investigamos uma
comunidade que possui a lingua e suas representacées como diferenca marcante. Desse modo,
a educacdo das pessoas surdas constitui campo proficuo de investigacdo por revelar
probleméticas sociais profundas; o proprio “bi” em bilinguismo, bicultural ¢ Educagio
Bilingue representa necessidade de reflexdo, repensar e transformar de significados. Realocar
0 sentido da surdez das visdes clinicas de falta ou de deficiéncia em relacdo as diferencas
langcam na educagéo posicionamento de interlocutor de correlagdes interdependentes que séo
participes da constituicdo do ideario inclusivo sobre as diferencas em dmbitos educacionais,
identitarios e sociais.

Diferenca como experiéncia, como relacdo social, subjetividade e identidade
(CARVALHO, 2014) expde complexos socioculturais que a especificidade linguistica e a

garantia de direitos cidaddos podem representar ao todo idedrio dominante e sua hegemonia.

® Devido & diversidade de grafias disponiveis na literatura referentes ao autor, adotaremos “Vygotsky” pela
maior proximidade a grafia original do nome do tedrico Lev Semyonovich Vygotsky — com excecdo das
referéncias, nas quais serdo consideradas as grafias apresentadas nas referentes obras.
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Nesse segmento, refletir sobre o bilinguismo e o possivel bicultural representa desafio a
investigacao sobre a educacdo das pessoas surdas pois
[...] revela-se como um problema atipico para a educacdo. Além de enfrentar a
escola com a existéncia das diferengas, de outras formas e processos de identidade,

de linguagem e de cognicdo, sugere a necessidade de mudancas profundas e radicais
na ideologia e na arquitetura educativas (SKLIAR, 1998, p. 50).

Estudos sobre propostas bilingues-biculturais em relacdo as pessoas surdas ainda
representam campo recente de investigacdo no Brasil. Em paises como Escandinavia, Suécia,
Dinamarca, e outros sul-americanos como Venezuela, Uruguai e Argentina tal
questionamento ja se faz presente desde antes dos anos de 1980 (KOZLOWSKI, 1995).
Pesquisas que investiguem esse tipo de abordagem e suas significacdes ainda sdo escassas, 0
que demonstra a necessidade de exploracao dos reflexos resultantes em ambitos individuais a
cada sujeito, em ambito de significacdo e transformacéo educacional e construgdes sociais, 0S
quais demonstram o0 constante repensar pelo qual a educacdo deve ser considerada ao
envolver continuo processo de constituicdo de sujeitos e suas apropriacdes culturais, de
identidade e humanidade.

Perante a significatividade da educagdo em relacdo as diferencas, estudos como o
desenvolvido por Dammeyer e Marschark (2016) expbe o fato de que a problemética da
desigualdade social, escolar e, consequentemente, educacional representa um dos principais
fatores que refletem no processo de edificagcdo da pessoa surda e de sua identidade,
transpondo a questdo da lingua envolvidas nesses processos. Fendémenos como direitos
linguisticos, relagdes familiares, contato tardio com a Lingua de Sinais causam déficits que
exp0e falhas e limitagbes ndo a pessoa surda, mas em todo o sistema educacional que, por lei,
deveria garantir o desenvolvimento pleno dos seres ali envolvidos e participantes.

Considerando os estudos desenvolvidos nos paises que ja possuem a proposta
bilingue ha alguns anos, verificamos que, em média, as pessoas surdas possuem um nivel de
escolaridade consideravelmente menor que a populagdo ouvinte da mesma localidade. A
relacdo entre os fendmenos da educacéo, escolaridade e os reflexos desse desenvolvimento na
vida social e identitaria da pessoa em sua integralidade, expde que, apesar dos avangos, a
educacdo de pessoas surdas ndo alcancou desenvolvimento e melhorias tdo significativas
quanto as possibilidades que apresenta — sobretudo no Brasil, onde esse despertar ocorreu
mais tardiamente. Assim, cabe-nos refletir sobre quais fatores, quais os motivos estdo

associados a esse atraso e constante encontro com barreiras que desafiam o avancar.
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Como vimos anteriormente, esses fatores estdo intrinsicamente ligados as relagdes e
jogos de poder que o desenvolvimento linguistico e suas representa¢des podem significar em
um todo operacional da estrutura dominante ainda presente na sociedade desigual,
estratificada, inerte e apatica em uma realidade fragmentada. Em situacdo pandémica, de
distanciamento social e necessidade urgente de estabelecimento de meios para a educagéo
remota instaurada a partir de 2020, a fragilidade do movimento inclusivo em relacdo as
pessoas surdas foi ainda mais exposta — sendo que essa situacdo tornou ainda mais marcante a
realidade que é a tendéncia de estabelecimentos de formas de educacdo a distancia,
alavancada pelo desenvolvimento das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC’s).
Nesta, a comunicacdo e interagdo das pessoas surdas com o0s colegas e até mesmo com 0s
professores comp0s desafio de magnitude grandiosa por desvendar uma problematica que,
inUmeras vezes, é negligenciada nas praticas educacionais. O desafio da inclusdo expdés o fato
de a integracdo ainda sobressair na educagdo e na sociedade em detrimento do desenvolver
inclusivo.

Nessa perspectiva, desenvolver no ambito da educacdo praticas que atinjam, de
maneira satisfatoria, o aspecto bilingue-bicultural e da identidade das pessoas surdas aponta
ao paradoxo existencial do homem moderno, dos limites impostos, discursiva e
ideologicamente, em nome de uma liberdade espetacularizada e fragmentada (DEBORD,
2003). Sob essa 6tica, impedimentos em defesa de padronizacéo de processos educacionais e
sociais ndo advém do fisico, mas de limites delineados socialmente.

As pessoas surdas possuem as mesmas capacidades, mas, muitas vezes, Sdo
negligenciados; o complexo composto pelos desafios e possibilidades da educacdo das
pessoas surdas demonstram que é relevante discutir acesso e desenvolvimento da lingua, nao
de instaurar debates sobre modalidades, mas sim de realiza¢do educacional, social, cultural e
identitaria plenas. E o acesso efetivo e precoce ao desenvolvimento linguistico e suas
representagfes que fundamentam resultados educacionais em geral, ndo o confronto
existencial entre modalidades e culturas (DAMMEYER; MARSCHARK, 2016).

Desse modo, é necessario admitir e desenvolver uma educacdo dialdgica, de
transgressdao que preze pelo desenvolvimento inclusivo da sociedade — o que,
consequentemente, lanca mao de posicéo de resisténcia (HOOKS, 2013). Romper com 0 nao-
lugar nos estudos surdos e no desenvolvimento da educagdo de pessoas surdas aponta que a
definicdo de Educagdo Bilingue requer reflexdes na préxis educacional em geral, pois,
socialmente, a pessoa surda tem sido colocada em lugar entre meios, entre linguas, entre

culturas, quando, na verdade, o considerar bilingue e bicultural na constitui¢cdo do ser deveria
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ser encarado como fator enriquecedor que corresponde a inimeras novas possibilidades
desenvolvimentais de faculdades psicossociais e cognitivas devido ao alavancar de processos
mentais desencadeados pelo contato com as diferentes linguas e modalidades.
A apropriacdo cultural e desenvolvimento da identidade das pessoas surdas podem
estar sendo lesadas por exigéncias que acabam limitando possibilidades educacionais; a
surdez como diferenga atinge os fundamentos de nossa sociedade e educacdo, colocando-os
em constante movimento de reflexdo e questionamento.
Fala-se, hoje, frequentemente de biculturalismo entre surdos ou entdo usa-se o termo
bilinguismo. Minha posicdo é de que o biculturalismo e o bilinguismo mascaram
normas, pois mantém a diferenca cultural surda como se ela fosse incdmoda. As
posicdes bicultural e bilingual mantém o surdo pelo meio. (...) Por outro lado, é
preciso manter estratégias para que a cultura dominante néo reforce as posicdes do
poder e privilégio. E necesséario manter uma posicao intercultural mesmo que seja de
riscos. A identidade surda se constroi dentro de uma cultura visual. Essa diferenca

precisa ser entendida ndo como uma construcdo isolada, mas como construcao
multicultural (PERLIN, 2005, p. 56-57).

Nesse sentido, a promocdo do biculturalismo e identidade bicultural no &mbito da
educacdo das pessoas surdas deve ser compreendida como um fato em vez de condig&o.
Eagleton (2011) corrobora com esse entendimento ao afirmar que a relagdo identidade,
cultura, comunidade ndo compde contrastes e interlocugdes simples, mas sim um processo de
compartilhamento que demonstra a necessidade existencial humana de constituicdo de
identidades complexas — no sentido de multirreferenciais, ndo estaticas e universais. O
fendmeno educacional, entdo, deve considerar o fato inegavel de que h& cruzamento de
identidades sociais e autoidentidades — sobretudo no contexto da surdez aqui investigado e a
especificidade da diferenca linguistica — sob a Otica de que todas as culturas e processos
educacionais estdo em constante envolvimento, ndo estéo isolados e constituem identidades
heterogéneas.

Compreender o bilingue em ambitos educacionais e sociais significa entender o
bicultural ser inseparavel de tal desenvolvimento. A aquisi¢do e desenvolvimento da lingua
ndo podem ser apreendidos como movimento isolado, mas que se faz interpelado por
fendmenos culturais (SLOMSKI, 2010). TensGes entre lingua, cultura e identidades expdem
apreensdes que permeiam o legal, o real e o ideal a ser desenvolvido. A perspectiva sobre o
bicultural no aspecto educacional que afeta diretamente a constituicdo humana e identitéria
das pessoas surdas aponta ao fato de necessidade de estudos e pesquisas para avanco da
filosofia inclusiva, na formacdo de professores e da praxis educacional que vem sendo

desenvolvida e defendida na atualidade.
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Nesse sentido, o bilinguismo e o bicultural devem ser considerados pontos de partida
para o desenvolvimento da Educacdo Bilingue plena. Considerar esses aspectos no amago da
educacdo das pessoas surdas significa considerar e respeitar suas formas de existéncia e de
experiéncia. Para que seja possivel alavancar o desenvolvimento cognitivo, psicolégico,
emocional, social, econdmico, entre outras tantas possibilidades que o fendmeno da educacéo
pode representar, o desafio da existéncia humana e do reconhecimento singular do eu no meio
social aponta ao necessario questionamento de — se a formacao da integralidade da pessoa esta
sendo prezada pela educacdo, tanto quanto os mdaltiplos referenciais que sdo participes da
constituicdo, apropriacdo humana e do ser politico em toda sua representatividade.

Diferengas como tipos de abordagens educacionais, suporte linguistico, habilidades
de fala desenvolvidas ou ndo, habilidades de uso da Lingua de Sinais, tipos de programas
escolares, comunidade escolar, habilidades de linguagem da familia, género, situacédo
socioecondmica, sexualidade, dentre inimeros outros aspectos sdo fatores que também afetam
diretamente resultados educacionais de pessoas surdas. Além da questdo da comunicacdo
especifica da pessoa surda, os fenbmenos sociais sdo aspectos que influenciam diretamente na
criacdo ou inibicdo de possibilidades a essas pessoas; se enxergar, se ver no mundo,
reconhecer seu lugar nele e apropriar-se desse mundo requer movimento de quebra de
paradigmas e estruturas de poder que compdem um processo danoso a quem, além de
apropriar-se de conhecimentos e desenvolver-se, precisa se preocupar com a aceitagdo e
reconhecimento social dessa apropriacdo. Esse reconhecimento — que deveria ocorrer de
maneira organica e natural — transpassa o reconhecimento das identidades surdas e de sua
formacado bilingue-bicultural.

Desigualdades sociais em diversas esferas ainda sdo um dos principais fatores que
postergam desigualdades educacionais. Dammeyer e Marschark (2016) desenvolveram um
estudo para avaliar o nivel de escolaridade entre adultos surdos que participaram de
programas bilingues-biculturais cujo resultado expds que, do mais alto ao mais baixo, tal
nivel compde escala decrescente de ouvinte > surdo bilingue-bicultural > surdo ndo bilingue-
bicultural. Esse estudo desvela aquilo que ainda necessita de maior atencdo devido a
magnitude e complexidade que refletir sobre a educacdo dos surdos representa.

Essa pesquisa expde que, mesmo com 0 bilinguismo, ndo foram superadas as
desigualdades entre as conquistas da comunidade surda e da comunidade ouvinte. Maiores
habilidades de linguagem representaram maiores propor¢fes em nivel educacional e social
(DAMMEYER; MARSCHARK, 2016). Desse modo, o fenémeno da lingua é o primeiro fator

que deve ser indagado na investigacdo e edificacdo da educacdo das pessoas surdas com
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finalidade de garantia de desenvolvimento humano, cultural e identitario, mas é apenas um
deles. E a partir dela que questdes como as que investigamos neste estudo sdo desenrolados
com possibilidades e desafios a serem desenvolvidos.

Nesse sentido, o desenvolvimento bilingue-bicultural participe da construcdo
educacional e identitaria da pessoa surda precisa ser repensado no sentido de edificar uma
educacdo que envolva especificidades humanas e 0s contextos sociais nos quais Sao
desenrolados, pois o reconhecimento da constitui¢do de identidades biculturais é o “pontapé”
necessario para desencadear possibilidades ainda limitadas na educacdo das pessoas surdas.
Sob essa perspectiva, o bilingue-bicultural representa possibilidades, mas também expde que
ainda séo necessarios maiores desenvolvimentos sociais para que a educagéo e formacédo das
pessoas surdas seja assegurada em sua integralidade.

A biculturalidade ainda se constitui como um fendmeno a ser desenvolvido no Brasil
para expandir e alavancar os sentidos da Educacdo Bilingue, mas também é fator expositor de
necessidades atribuidas a contextos sociais diversos que precisam ser levados em conta no
desenvolvimento da Educacdo Inclusiva em sua integralidade. No contexto internacional,
conforme Dammeyer e Marschark (2016), o bilingue-bicultural € um passo importante, mas
ndo solucéo para todas as lacunas.

A comparacdo do nivel de escolaridade da populagdo surda na Dinamarca com o da
populacdo ouvinte revelou vérias diferencas significativas de interesse. Tanto 0s
surdos cuja escolaridade ocorreu durante a programacao de educacdo bilingue-
bicultural para crian¢as na Dinamarca quanto aqueles cuja escolaridade era anterior
a esse periodo apresentaram niveis de escolaridade significativamente mais baixos
em comparacdo com a populacdo ouvinte. Este achado estd de acordo com estudos
anteriores nos Estados Unidos (Barnartt & Christiansen, 1996; MacLeod-Gallinger,
1992), Finlandia (Jarvelin et al., 1997), Reino Unido (Richardson, 2001) e Suécia
(Rydberg et al., 2009). O nivel educacional da amostra que experimentou
programacdo educacional bilingue-bicultural foi superior ao da outra amostra, mas
comparando o aumento da audicdo com a populacdo geral ndo houve diferencas
significativas. Este achado estd de acordo com o estudo sueco de Rydberg et
al. (2009). A abordagem bilingue-bicultural na educac¢do de surdos, portanto, néo

fechou a lacuna de escolaridade para surdos na Dinamarca mais do que na Suécia
(DAMMEYER; MARSCHARK, 20186, p. 398, traducéo propria).

O desenvolvimento bilingue-bicultural em ambitos educacionais, sociais e
identitarios deve ser reconhecido como possibilidade de avanco. Sua efetiva consideracao e
desenvolvimento nos programas educacionais aponta a um investimento em longo prazo que
precisa ser realizado para significatividade relevante na superacdo de possiveis desafios
linguisticos e culturais no contexto da educagdo das pessoas surdas diante das bases

ouvintistas que nela ainda imperam.
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Vemos um movimento errdneo no Brasil com falta de investimento em locais que
deveriam receber mais atencdo, porém acabam sendo negligenciados e colocados a margem.
O reconhecimento da Educacédo Bilingue no pais tem significado ainda mais amplo quando o
encaramos como inicio do movimento de repensar e refletir sobre a educacdo que corresponde
as diferencas e os impactos reais que lingua, cultura e identidade podem representar a
formacéo de cidaddos com sua humanidade plena assegurada.

O paradoxo da linguagem oral-auditiva continuar sendo um expoente “superior”
quando se discute a relacdo entre lingua e desenvolvimento social, reafirma e ratifica a
necessidade de tornar o legal real, de concretizar movimento de reflexdo que resulte em
transformacGes praticas na praxis de formacdo de professores, de sistemas educacionais,
processos educativos, de metodologias, abordagens e construcdes curriculares em geral, a fim
de assegurar o direito a educacdo que corrobore com a finalidade fundamental desse
fendmeno, que € de formacdo humana que reconheca culturas e identidades.

O desenvolvimento e concretizagdo do movimento da Educacdo Inclusiva expde o
fato de que a surdez — assim como as diversas diferengas — ndo precisa de cura e sim de
humanidade. O movimento da incluséo aponta que aperfeicoar a educacdao corrobora com a
construgdo de uma sociedade mais humana, em um mundo melhor para se viver, no qual a
integralidade das pessoas seja assegurada acima de questdes socioecondmicas e a manutencao
de poderes. Ao relacionarmos tal reflexdo a conjuntura da educagdo das pessoas surdas
podemos observar que esse movimento perpassa pela compreensdo da necessidade de
considerar processos comunicacionais e as linguas neles envolvidas como fenémenos aditivos
e ativos (QUADROS, 2015), dindmicos e culturais assim como os seres envolvidos em toda
sua subjetividade e complexidade.

A compreensdo e desenvolvimento do conceito educacional do que é ser bicultural e
bilingue aponta diretamente ao simples fato de desvelar a necessidade de respeito a diferentes
formas de existéncia e de entender o mundo. O fendmeno bilingue-bicultural as pessoas
surdas representa um inter-relacdo entre contextos e varidveis que interligam aspectos
linguisticos, politicos, culturais e sociais; do mesmo modo, o desenvolvimento educacional
relacionado as questdes linguisticas de primeira e segunda linguas expde uma flexibilidade
cognitiva que deve ser considerada no desenvolver da correlagdo entre lingua, cultura e
identidade, sobretudo no @mbito da surdez (ORTIZ-PREUSS, 2019).

Ao investigarmos questdes correlacionadas de maneira dialdgica e interdependentes
como os fendbmenos de formacdo cultural identitaria que correspondem a relacdes permeadas

pelo fendbmeno da lingua, na conjuntura da educacdo das pessoas surdas, podemos
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compreender pressupostos participes dos fundamentos dos processos educativos como a ideia
da constituicdo humana e de sua identidade como individuo e como ser social dar-se em
relacdes com o outro (VYGOTSKY, 2007). Dessa forma, o bicultural no desenvolvimento
educacional das pessoas surdas, na garantia de direitos linguisticos e na constituicdo
identitaria da pessoa surda envolve compreensdo da lingua “intermediadora de” e “permeada
por” processos culturais participa de uma dindmica historica de constituigdo humana em
desenvolvimento e funcionamento psicossociais.

Ou seja, 0 biolégico e o cultural sdo proposi¢cfes inseparaveis na humanizagdo do
sujeito e de seu desenvolvimento educacional, cognitivo e psicoldgico, sendo esses processos
realizados por meio da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, a qual, para as pessoas
surdas, representa ndo apenas internalizacdo de signos, mas internalizacdo de sentidos,
experiéncias e externalizacdo de forma de existéncia diante do complexo de estruturas sociais
nas quais estao envolvidos desde o nascimento ao “renascimento” com a descoberta da surdez
e no correlacionar das percepgdes de mundo que passam a apropriar-se dando forma a sua
identidade pessoal e social.

Sob essa perspectiva, o desenvolvimento educacional e identitario do ser humano é
construido por uma perspectiva histérica que expde movimento e correlacdo de aspectos
sociais e estruturas organizacionais de poder que afetam a fundamentacdo e criagdo de
possibilidades sobre a ideia de mediagdo que as especificidades podem representar — como é o
caso da lingua as pessoas surdas. Diante da Otica sociointeracionista de Vygotsky (2007),
pensar o bicultural e o bilingue na educacdo e a formacéo das pessoas surdas transpde a ideia
de educacdo voltada ao acesso e atinge a relagdo entre sujeito/conhecimento e
construcdo/representacfes. Sob tais pressupostos, a lingua e linguagem operacionalizam
sistemas simbolicos culturalmente construidos.

Ao refletirmos sobre educacdo das pessoas surdas, os fendmenos do bilinguismo e do
bicultural expde o necessério envolvimento de aspectos culturais para a formacdo integral dos
sujeitos. Por meio da lingua interpelada, edificada e transformada pela cultura, sistemas de
representacdo e sentidos sao relacionados a realidade social dos individuos, o que pode — ou
ndo — compor uma educacdo mais significativa e efetiva. Os sistemas simbolicos que a lingua
carrega interlocuciona a interpretacdo de experiéncias as situacdes diversas da vida em
sociedade.

Desse modo, podemos ilustrar um processo ciclico, continuo, dindmico, em

constante movimento que expBe a magnitude da significacdo que a defesa ao direito a Lingua
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de Sinais, a Cultura Surda e a Identidade Surda tem no desenvolvimento da educacao para as

pessoas nela envolvidas.

Figura 1 — Correlacdo de movimento de fendmenos como lingua, cultura e formagéo

Educagdo .
- T~
-
- -~
e ~
, 1]
] i II
[ .__.I---I-'"'
" i =0 Cultura
Formagio k=" oy
Humana - l_-¢—7"
i R, .a-" Ay i
rd = - - I - ]
< ~ \
) ‘0' Fa by i '\l
I 'l o n !
i Iy I *-\ i !
i l\ ! I - !
\ / I T s
‘-.._HJ f#___‘__
- -t / Lingua
) v, I I
Identidade _ =" 1 I
\ . I
g I £
Fd

Representagdes ~

Fonte: elaboracdo prépria, 2022.

Podemos, entdo, observar que investigar a educacdo das pessoas surdas e a
identidade bicultural lanca mé&o de exploracdo e compreensdo dos impactos que formas de
experiéncias interpeladas pela aquisicdo e desenvolvimento da linguagem em suas
manifestacdes praticas e de representacdo é parte constituinte da ontogénese do que é
educacdo, do que € ser humano e como constituem-se identificacdes e manifestacdes
socioculturais. E possivel constatar o fato dialdgico dos fendmenos representados na figura 1
na constituicdo identitaria singular e dos processos educacionais e sociais em geral nédo
ocorrerem de maneira positivista, sucessiva e linear, mas de modo inter-relacional e dinamico,
no qual a ordem dos fatores ndo compde elementos fixos, mas de coexisténcia, formacao e
transformacéo.

A figura 1 representa uma tentativa de mostrar que existe o link entre esses
fendmenos, que nenhum pode ser considerado, desenvolvido sem o outro, um afeta o outro
em uma relacdo dialdgica de partilhas e intercomunicacdes. Ndo podemos encara-los

separadamente ou de modo fragmentado como observamos no cotidiano educativo de muitas
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realidades brasileiras. Essa articulacdo nos possibilita perceber a inclusdo das pessoas surdas
de modo mais organico e sistémico.

A vida social, vida escolar, a familia e tantas outras instituicGes sociais contribuem
para a concretizacdo da finalidade fundamental da educacdo, que € a formagcdo humana. O
bilingue-bicultural é um tema muito complexo por sua amplitude e ndo linearidade. Um
fendmeno lanca méo de outo. S&o muitos aspectos ainda ndo resolvidos, como a questdo da
lingua e a familia nos processos educacionais que precisam ser desvelados a fim de expor uma
série de desigualdades que afetam a formacdo da pessoa surda. A figura 1 nos auxilia ao expor
lacunas por meio da reflexdo sobre os fendmenos investigados e as representacbes da
realidade.

Quando colocamos em movimento de reflexdo o fendmeno da educacéo, sobretudo
em relacdo a surdez como experiéncia e diferenca, colocamos em movimento fenémenos
culturalmente constituidos que resultam em universos de significados instituidos através da
lingua. Compreendendo o signo, a palavra, a lingua e a linguagem como parte central da
formacdo de conceitos e funcBes psiquicas superiores (VYGOTSKY, 2008) podemos
compreender o ciclo de formacdo do social, da identidade e significatividade da lingua nesses
processos.

Diante disso, o bilingue-bicultural refere-se ao respeito as formas de funcionamento
psicoldgicos, cognitivos, formas de existéncia e reconhecimento deste. O Bilinguismo — como
apresentado anteriormente — aponta a coexisténcia de duas ou mais linguas, ndo de uma em
detrimento a outra, mas do “multi” integrado, isto &, do plural em constante troca,
compartilhamento de elementos e situacdes que colaboram ao desenvolvimento das linguas e
dos sujeitos. Nessa perspectiva, o bicultural encontra-se além do sentido de existir e significar
entre culturas, entre significados e representacdes; refere-se a coexisténcia desses fendmenos
como fundantes basilares da constituicdo da pessoa surda, participes da construcdo de sua
esséncia e apropriacdo humana — na qual os processos de educagao sao componentes impares.

Sob esse entendimento, discutir a necessidade de uma educacgéo, cultura e identidade
bicultural no contexto da surdez ancora-se na necessidade e direito que ultrapassa o fato da
construcdo bilingue estar além do aspecto linguistico puro, do contato sem plena apropriacao,
desenvolvimento e inclusdo pedagogica. Sendo assim, as conceituagdes investigadas
referentes a cultura e sua relevancia para a educacgdo das pessoas surdas mostra que ao discutir
a Cultura e Identidades Surdas, em especifico o bilingue-bicultural, é perpassado de modo

organico e natural.
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Considerando cultura como construgdo social de significacdes, parte e participe da
constituicdo social e identitaria do sujeito, como expressdo da esséncia do ser humano, de
suas diferenciacOes e especificidades, de seu carater politico, como identidade, transpassadas
e transformadas por sistemas de comunicacdo (MELLO, 2009; LARAIA, 2001; GEERTZ,
2008; BAUMAN, 2012; CERTEAU, 1995; EAGLETON, 2011) constatamos o fato inegavel
de que a educacdo no contexto da surdez ainda precisa de investimentos a longo prazo que
ratifigue o0 que é ser surdo, que ancore sua existéncia fundamentada em fendmenos e
experiéncias proprias da pessoa surda. O “bi” no contexto da educagdo das pessoas surdas
precisa ser deslocado de significagdo do “entre” ao “além”.

Perante a isso e aos fendmenos investigados nas subsec¢Oes anteriores, podemos
ratificar as consideracdes de Quadros (2015) que expbe como passivel e carece de maiores
reflexdes, correlacionando os fendmenos investigados sobre o bilingue-bicultural quando
corrobora com a significatividade e representatividade da Lingua de Sinais e seus sentidos as
pessoas surdas e a construcdo historica de seus sentidos. De acordo com a autora, diversos
aspectos precisam ser considerados na especificidade educacional das pessoas surdas para
efetivacdo da inclusao, pois

Os surdos querem aprender na lingua de sinais, ou seja, a lingua de sinais é a
privilegiada como lingua de instrugdo. O significado disso vai além da questdo
puramente linguistica. Situa-se no, sim, no campo politico. Os surdos estdo se
afirmando como grupo social com base nas relagdes de diferenca. Como diferentes
daqueles que se consideram iguais, ou seja, 0s ouvintes, 0s surdos buscam
estratégias de resisténcia e de autoafirmacéo. (...) a certeza dos limites existentes nas
fronteiras entre 0 mundo dos surdos e o mundo dos ouvintes possibilitara um
equilibrio nas relacdes de poder e de possibilidades de negociacdo. Isso reflete os
espagos possiveis que as linguas podem ocupar na educacdo dos surdos, passando a

consolidar um bilinguismo aditivo, um bilinguismo autorizado e fortalecido
(QUADROS, 2015, p. 193-194).

Diante as reflexdes tedrico-conceituais apresentadas, € pertinente investigacdo da
concretizacdo dos fendmenos na historia de vida de pessoas surdas narradas por elas mesmas.
Apesar de todo esforco, estudos e pesquisas académicas desenvolvidas, quem pode e precisa
expor o que considera essencial a um desenvolvimento educacional e social mais inclusivo a
fim de superacdo de desigualdades ¢ a propria pessoa surda.

Nesse sentido, nas proximas secOes, apresentamos uma investigacdo das praxis
pedagogica refletidas nas histdrias de vida de pessoas surdas, tendo em vista a relevancia e
significatividade da Lingua de Sinais no ambito da educacdo e a representacdo do bilingue-
bicultural em todo esse processo. Desse modo, compreender a correlacdo entre lingua, cultura

e identidade lanca mao de uma investigacdo empirica das possibilidades e desafios que 0s
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desdobramentos desses fendmenos podem representar a comunidade surda que,
historicamente, tem lutado e resistido em prol da superacdo de desigualdades e de

reconhecimento das suas formas de existéncia.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: APROXIMACOES,
PERSPETIVAS E SENTIDOS POSSIVEIS

Desenvolver pesquisa, sobretudo em educacdo, significa constante movimento de
reflex&o e resisténcia. Reflexdo sobre sentidos, organizagéo, estruturas, formacdo docente e
discente; resisténcia em superar imposi¢des ideoldgicas, hegemonias, assegurar e defender a
finalidade fundamental de formacdo humana em detrimento de inimeros outros fendmenos
que circundam e atravessam o fazer educacional. Sob essa perspectiva, a educagdo das
pessoas surdas é um tema que, historicamente, aborda complexidade, passando por
significativos debates e envolvendo grandes alteragbes em termos de uma conquista
progressiva de direitos.

Perante a investigacdo de um tema, de uma area, que ainda sdo territorios de
disputas, é necessario discorrer sobre os percursos tracados e percorridos ao longo da
pesquisa. Marcar o fluxo e os passos adotados para o desenvolvimento tedrico, conceitual,
investigativo, empirico e analitico nos auxilia a compreensdo daquilo que defendemos, da
relevancia de pensarmos a educagdo das pessoas surdas — e a educacdo em ambito geral —
como um complexo relacional de fendbmenos sociais, culturais e identitarios, o que nos revela
a amplitude que a pesquisa cientifica possui por abordar, refletir e expor aquilo que foi
alcancado, mas, principalmente, probleméticas a serem superadas em um processo ciclico de
reflexdes, superacdes e avancgos.

Nesta secdo apresentamos o percurso metodolégico realizado ao longo da pesquisa,
evidenciando a ideia do todo a fim de delinearmos os passos desenvolvidos na anélise dos
dados empiricos narrativos. Logo, o estudo procura defender os métodos adotados sob uma
perspectiva critica, que contribua com a investigacdo proposta e para 0 avanco da pesquisa
cientifica em educacdo. Ao questionarmos o incentivo e os investimentos lan¢ados ao avancgo
da pesquisa cientifica estamos refletindo sobre quais sdo as prioridades do nosso pais e qual
perspectiva estd sendo edificada.

Sendo assim, lancamos mao de uma exposicdo reflexiva e critica sobre o percurso
metodoldgico desenvolvido ao longo da pesquisa acerca do estudo bibliografico realizado,
dos aspectos qualitativos e fenomenoldgicos nos quais nos fundamentamos a fim de
ancorarmos a investigagdo narrativa com analise hermenéutica dos fatos empiricos coletados

— 0S quais apresentamos na se¢ao subsequente.
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4.1 O espago da investigacao bibliogréfica: uma visao critica

E possivel perceber que ao pensarmos sobre educacio estamos explorando um objeto
do conhecimento suscetivel a diferentes problematicas, contextos e abordagens. Esse fato
possibilita que a pesquisa em educagdo ndo se reduza a praticas aplicaveis, mas sim em
ampliacdo perante problematizacdo entre o tedrico e a realidade (a préxis) em movimento de
constante construcdo cientifica. O fluxo do desenrolar da pesquisa cientifica compGe aspecto
fundamentador e revelador da perspectiva defendida e das possiveis respostas quando
tracados o problema e objetivos investigados.

Ancorados em esferas sociais, cientificas e pessoais, o tema bilingue-bicultural na
educacdo de pessoas surdas ainda compde campo novo na investigacdo cientifica. Nele,
termos e abordagens ainda se encontram fragmentados ¢ precisam ser “costurados” diante da
complexidade dos fenémenos que o envolvem, os quais ainda possuem inimeras lacunas que
ndo foram preenchidas — como analisamos nas se¢0es teoricas anteriores. Do ponto de vista da
ciéncia, o campo da Cultura Surda e da Biculturalidade envolvem conceitos que precisam de
maior atencdo em relacéo a articulacdo desses fenémenos e 0 que 0s perpassam.

Tendo isso em vista, a pesquisa bibliografica ocupa um espaco significativo quando
colocamos em questdo fendmenos relacionados a educacdo de pessoas surdas em um processo
de afunilamento que expde a dialogia dos fenémenos investigados que desaguam na
formacéo, transformacdo e compreensdo da educacao e das ciéncias humanas como um todo.
Dessa forma, a pesquisa bibliografica compde espaco do desenvolvimento do fazer cientifico
em geral e dos estudos e pesquisas brasileiras.

Gil (2002) evidencia a relevancia de considerarmos e destacarmos a pesquisa
bibliografica no percurso metodolégico desenvolvido quando afirma que pesquisa €
demandada diante de insuficiéncia de informacgdes sobre determinado problema, ou perante
informacgdes desordenadas, fragmentadas que precisam de estudos para possibilitar
interlocucbes adequadas a tal situacdo. A pesquisa bibliogréfica, portanto, é aquela que se
desenvolve baseada em materiais elaborados e acumulados ao longo da histéria da pesquisa
cientifica e da construcdo do conhecimento, por meio de livros, artigos cientificos, teses,
dissertagcdes, documentos, entre outros, por veiculos impressos e online.

Perante a complexidade conceitual dos aspectos abrangidos neste estudo, tomamos a
pesquisa bibliografica como ponto de partida devido ao fato de ainda existir certa
fragmentacdo dos fendmenos com os quais dialogamos e investigamos ao longo da pesquisa.

Tendo em vista o inter-relacionar conceitual, historico e sociocultural do investigado,
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A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo
espaco. [...] A pesquisa bibliogréafica também é indispenséavel nos estudos historicos.
Em muitas situacOes, ndo ha oura maneira de conhecer os fatos passados se ndo com
base em dados bibliogréficos (GIL, 2002, p. 45).

A diferenca entre opinido e ciéncia se encontra na antitese entre a episteme (saber
sistematizado) e a doxa. Refletir sobre a relacdo entre a consisténcia epistemoldgica na
pesquisa em educagdo aponta a necessidade de tentarmos sair da aparéncia e atingirmos a
esséncia. Nesse sentido, tal reflexdo nos leva a compreensao dos contextos que perpassamos
para ser possivel o desenvolvimento de uma pesquisa coerente — tanto em ambitos tedricos,
quanto de relacdo com a sociedade e sua realidade. Sob esse entendimento, dispusemos da
pesquisa bibliografica a fim de aprimorar e contribuir com o0s conhecimentos elaborados
como primeiro passo para a fundamentacao tedrica conceitual basilar a investigacdo empirica.

A pesquisa bibliografica realizada nos ancorou na defesa da relevancia da
investigacdo desenvolvida, da necessidade de pesquisas sobre o tema que transpassa a
construcdo da educacdo das pessoas surdas e de uma sociedade mais inclusiva. E, ainda,
colaborou desde a definicdo tematica, elaboracdo do problema e tracar dos objetivos a
pesquisa bibliografica fundamentou a metodologia langada no desenvolvimento de todo o
estudo.

Sob o entendimento que na pesquisa bibliogréfica ha levantamento critico da
elaboracdo académico-cientifica para desenvolver, atualizar e contribuir com o avanco dos
estudos e conhecimentos, seus procedimentos se fundamentam em leitura e analise
sistematizada de materiais bibliogréaficos. Para tanto, a revisdo de literatura, levantamento
bibliografico, aprofundamento e ampliacdo do levantamento, selecdo de fontes, fichamentos,
anélise e interpretacdo (GIL, 2002) foram as etapas desenvolvidas durante o estudo
bibliogréafico que apresentamos nesta pesquisa.

Vale ressaltar que epistemologia se refere ao estudo dos conhecimentos ja
produzidos, os caminhos percorridos a compreensdao da realidade. Nesse sentido, Trivifios
(1987) corrobora ao expor que a pesquisa bibliografica € promissora a pesquisa e avan¢o dos
estudos cientificos, pois

O processo de avaliagdo do material bibliografico que o pesquisador encontra Ihe
ensinara até onde outros investigadores tém chegado em seus esforgos, 0s métodos

empregados, as dificuldades que tiveram de enfrentar, o que pode ser ainda
investigado etc. Ao mesmo tempo, ira avaliando seus recursos humanos e materiais,
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as possibilidades de realizacdo de seu trabalho, a utilidade que os resultados
alcancados podem emprestar a determinada area do saber e da a¢do. E como dizem
Selltiz et alii, a revisdo permitird descobrir as ligagbes do assunto que Ihe interessa
com outros problemas, o que, sem dlvida alguma, ampliara a visdo sobre o topico
que se pretende estudar (TRIVINOS, 1987, p. 100).

Nessa perspectiva, refletir sobre recursos humanos, materiais e financeiros
requeridos ao desenvolvimento de uma pesquisa cientifica se faz necessario diante das
dificuldades ainda existentes em relacdo a garantia de acesso a materiais, ao incentivo a
permanéncia investigativa e apoio a rigorosidade que reflete nas possibilidades de
concretizagdo no campo empirico das pesquisas no Brasil. Tal reflexdo expbe o
comprometimento com a pesquisa e com 0 desenvolvimento da educacdo que podemos
observar em &mbito nacional.

Esse movimento de “garimpo” de materiais para a elaboracao do estudo bibliografico
desenvolvido expos uma fragilidade emergente quanto ao campo de pesquisa na educacdo do
Brasil. Realizamos a selegdo desses materiais por meio de leituras acumulativas, buscas
online e aquisicéo de veiculos (livros e plataformas online) que ainda se apresentam escassos
diante da necessidade de avancos na educacédo nacional.

Parte dos materiais bibliograficos analisados foram provenientes de aquisigdes
anteriores ao inicio do processo de pesquisa, durante caminhada académica. Outra parte foi
proveniente de sites e plataformas que disponibilizaram acesso gratuito de materiais online. Ja
outra parcela da bibliografia — a maior parte — foi proveniente de aquisicdo propria que, neste
caso em especifico, possui apoio da Fundacdo de Amparo da Pesquisa no Estado de Goias
(FAPEG).

Esse movimento de busca demonstrou que, atualmente ndo temos investimentos
suficientes em bibliotecas e apoio em plataformas que assegurem o desenvolvimento
académico-cientifico e educacional em geral da populacéo brasileira, 0 que expde a escassez
de investimentos destinados ao avanco e desenvolvimento da educacgdo. O acesso a materiais
impressos, as bases internacionais de dados e algumas nacionais é disponibilizado somente
por meios financeiros, o que acaba dificultando o acesso e permanéncia qualitativa de grande
parte da populacdo que ndo possui situacdo socioecondémica suficiente para ir além de
questdes de sobrevivéncia.

O estudo bibliografico valioso para o avanco da educacdo e da pesquisa cientifica
tem esbarrado na falta de apoio e investimentos necessarios para a garantia de acessibilidade;

banco de dados, plataformas e instituices encontram entraves quanto a possibilidade de
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manter bases tdo necessérias para o didlogo teorico, conceitual e bibliografico construido ao
longo do tempo com o avancar da pesquisa.

Consideramos relevante, entdo, o registro da necessidade iminente de investimentos
em bibliotecas, de que sejam estabelecidas medidas que promovam as bases de dados, em
vinculos com banco de dados internacionais e apoiem a democratizacdo de materiais e
possibilidade de desenvolvimento do conhecimento cientifico e social. E necessario que se
melhore a gestdo dessas bases, de maneira a refletir diretamente no desenvolvimento
educacional da populacdo e toda a vida em sociedade apoiada no desenvolvimento humano
cientifico. Falar em inclusdo esbarra em um todo de acesso, permanéncia e de democratizagdo
da educacéo.

A coeréncia entre o desenvolvimento epistemologico, sua clareza e finalidade
cientifica, além do respeito aos limites encontrados com rigor tedrico e metodoldgico
demonstra que tal relagdo ultrapassa questdes técnicas. Sdo principios subjetivos que
produzem conhecimentos e reflexos objetivos sobre determinados objetos e como tal
producdo afeta e impacta contextos.

Diante disso, é possivel compreender que tal relacdo corresponde ao fazer cientifico
com rigorosidade conceitual e metodologica, clareza e significatividade aos sujeitos
envolvidos — sobretudo quando falamos de pesquisa em educagdo. Assim, por meio das etapas
desenvolvidas, buscamos contribuir para a continuagdo da pesquisa e sua relagdo com a vida
em sociedade, sua significatividade cientifica e social, afinal a abordagem epistemologica
funciona como um exercicio de vigilancia permanente. “[...] Isto é, para revisar
permanentemente os limites do proprio conhecimento e, assim, abrir novos horizontes para o
desenvolvimento do conhecimento humano” (GAMBOA, 2012, p. 67).

Considerando a pesquisa bibliografica como via de interpretacdo coerente também
das questfes sociais propostas, como procedimento racional, como possibilidades explicativas
de tal légica, como fundamentos aos processos de reflexdo, indaga a coeréncia tedrica,
epistemoldgica e metodoldgica que coloca em questdo inUmeros aspectos que ainda precisam
ser amplamente investigados e discutidos quando almejamos o avan¢go da pesquisa em
educacdo, da formacdo de educadores, pesquisadores que contribuam tanto para a construcao
do cenario da pos-graduacdo brasileira quanto para a defesa da finalidade primaria e
primordial da educagédo: a de formagdo humana. Esse fazer coerente atribui legitimidade a
estudos que inUmeras vezes sdo subestimados perante a sociedade brasileira que,
constantemente, tem colocado a educacdo em segundo plano — sobretudo quando

investigamos campos de resisténcia como o da inclusao e da educacédo das pessoas surdas.
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Com olhar sensivel em relacdo ao debate que envolve a necessidade da producédo
cientifica atender ao critério de coeréncia tedrica, epistemologica e metodoldgica, podemos
observar questdes historicas e politicas que permeiam as mais diversas problematicas
pesquisadas em contextos de totalidade para realizagdo de pesquisas coerentes e
desenvolvimento da educacdo em aspecto qualitativo.

Posto isso, tragamos e conceituamos o percurso metodologico desenvolvido neste
estudo para apresentar e fundamentar a analise critica dos dados empiricos narrados, a fim de
identificar os possiveis reflexos da Educacdo Bilingue e o aspecto bicultural nas historias de
vidas das pessoas surdas. Evidenciamos, entdo, o delineamento subsequente a pesquisa
bibliografica desenvolvida que fundamentou as bases epistemoldgicas, a coleta e analise de
dados que contribuiram para o desvelar de problematicas que envolvem a educacdo das
pessoas surdas, apropriacéo e desenvolvimento linguistico, sua formacéo cultural e identitaria,

ou seja, sua formagdo humana.

4.2 Delineamento metodolo6gico: contextualizando o campo, 0s sujeitos e o tipo de

investigacdo qualitativa

Ao fomentar reflexdes como as que apresentamos neste estudo estamos indagando,
além do fazer epistemologico, quais sdo os objetivos de desenvolvimento da educagéo e da
pesquisa em educacdo na atualidade, por que fazé-las, quais seus sentidos, suas relagfes com
a realidade, funcdes sociais e como nossas concepg¢des influenciam a construcdo de acGes
micro que reverberam em um cendrio macro de possibilidades sociais. A pesquisa constitui
sentido quando possibilita relagdo com a realidade por meio de processos de construgéo de
conhecimentos, de problematizacdo dessa realidade e movimento do pensamento
(SEVERINO, 2012). Diante disso, assumimos a pesquisa enquanto praxis, pois nos apropriar
de tal concepcdo de desenvolvimento aponta a qual concepcdo de educagdo estamos
defendendo.

Segundo Gatti (2010, p. 09), “pesquisa € o ato pelo qual procuramos obter
conhecimento sobre alguma coisa”; conhecimento este, situado e vinculado a critérios e
contextos. Ao pensarmos em pesquisa em educacao, cultura, lingua e identidade tal questdo
mostra-se ainda mais abrangente em func¢do da educacdo ser ponto de partida e de chegada
deste estudo, por ser um “fato-processo” (GATTI, 2010) que envolve diversas relagdes e
aspectos da sociedade expondo que a significacdo e funcdo social da pesquisa cientifica

extrapolam questdes puramente fatuais.
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Pensar sobre educacdo, apropriacdo e desenvolvimento humano, identitario e
sociocultural demonstra como a analise de processos histéricos de construcdo podem
contribuir para a compreensao das atuais conjunturas da educacédo de pessoas surdas no pais —
bem como em relacdo a diversidade e diferenca em geral — de sua génese a estruturacao
pratica.

N&o é possivel isolar a educagdo de seu contexto social, politico e cultural; sua
natureza exige dialogo com outros saberes e conhecimentos. Desse modo, a fun¢éo social da
producdo da pesquisa cientifica se encontra na problematica da busca por compreendermos
qual educacdo esta sendo gerida atualmente e suas resultantes socioculturais, individuais e
coletivas, se € operacional ou emancipatéria. Desse modo, pautamo-nos em sentido critico de
compreensdo dessa realidade, de seus elementos e fendmenos.

A tentativa de sair da aparéncia e atingir a esséncia aponta a abstracdo do fato de que
desenvolver estudos que permeiam o fazer humano — como propomos em relacdo a educacao
e formacéo de pessoas surdas — se liga a génese do orthos logos, ndo correspondendo apenas
as normas e parametros estruturais, além da questdo ética envolvida. Ela faz parte do carater
do ser e de sua constante e intermindvel busca pela reta razdo, pelo sentido da existéncia
humana — 0 que nos remete ao que apresentamos anteriormente sobre a constituicdo humana
permeada pela cultura, identidades e a educagdo nesses processos sociais. Pensar o fazer
cientifico deve estar ancorado na subjetividade humana além da objetividade textual®,
realizada perante carater critico, no sentido de abstracéo de significado, representatividade e
potencial de transformacao.

Nesse sentido, o desenvolvimento da pesquisa tedrica e empirica que defendemos
requer constante reflexdo de sua relevancia, do porqué, para qué, para quem estad sendo
construida. E preciso sair do micro (pesquisador-objeto) e pensar em seus impactos e
contribuicbes em ambito macro (vida em sociedade). Portanto, refletir sobre a abordagem
langada as reflexdes em perspectiva da praxis reverbera no indagar da finalidade — como
thelos, como caminho a ser percorrido e fim — ao qual estdo sendo desenvolvidas, como
compromisso social que almeje contribuicBes reais, como atos politicos, sobretudo quando
investigamos campo de resisténcia como € a educacao das pessoas surdas e sua especificidade
comunicacional. Afinal, é a humanidade que cada um tem que prestar contas (SEVERINO,
1986).

19 Compreendemos texto como todas as diferentes formas de expressao, emissdo, recepcdo de uma mensagem.
Sejam elas escritas, faladas, sinalizadas, documentadas, entre outras.
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Gamboa (2012) aponta que a pesquisa € uma dinamica entre problemas e suas
investigacdes, entre perguntas e respostas (teorias e métodos). Como, entdo, desenvolver uma
pesquisa coerente que utilize aspectos investigativos que atendam as necessidades
apresentadas na exploragéo de tal dindmica? E neste contexto que se encontra a necessidade
de definicdo e exposicao do delineamento metodoldgico adotado neste estudo, bem como suas
relacbes com as abordagens teoricas e empiricas defendidas. Nesse contexto, € importante
destacar que nos fundamentamos na pesquisa qualitativa e fenomenoldgica por meio de
abordagem com o tipo de pesquisa narrativa e analise hermenéutica.

A preocupacdo em definir e expor o delineamento metodoldgico que ancorou este
estudo empirico corresponde ao objetivo fundamental do fazer pesquisa cientifica em
educacdo, que € o de investigacdo e compreensdo da realidade e do ser humano, assumindo —
enquanto praxis — suas resultantes na vida em sociedade, com cuidado com o “sincretismo
metodologico” o qual se desenrola na clareza da investigagao.

Posto isto, por meio da abordagem qualitativa desenvolvida, podemos observar que
fendmenos sociais — sobretudo em educacdo — sdo constituidos por experiéncias marcadas por
praticas culturais e politicas. Desse modo, verificamos que tipos diversos de experiéncias
apontam a formas diferentes de encarar a realidade. Quando associamos essa perspectiva com
a educagdo de pessoas surdas, podemos evidenciar que dentro do contexto da surdez é
possivel demonstrar variadas formas de experienciar o social e se ver nesse meio. Através das
narrativas, constatamos a diversidade cultural que expde o paradoxo da vida humana; neste a
diversidade de perspectivas e o partilhar de desafios e possibilidades demonstraram que o
campo da educacdo das pessoas surdas em aspectos linguisticos e culturais afetam a
construgdo das identidades surdas em sua fundamentagdo humana, em sua esséncia que
transpde experiéncias.

A vista disso, a perspectiva de pesquisa qualitativa em educacio ganha destaque
quando pretendemos superar o dilema quanti-quali e relaciond-lo na busca de resultantes
qualitativos e reflexos desses na realidade social e educacional. Assim, privilegiamos o
ambiente natural, obtencdo de dados predominantemente descritivos, com maior preocupacao
em relacdo ao processo de exposicdo do que com o “produto” final dela (LUDKE; ANDRE,
2013). Isto porque, o significado atribuido aos fendmenos vivenciados pelos participantes €
fundamental para a compreensdo daquilo que é vivenciado por eles e a possivel associagdo ao
contexto geral da educacgdo de pessoas surdas.

Temos, entdo, o significado como preocupacdo central e essencial no

desenvolvimento ancorado na abordagem qualitativa; pois, os significados “manifestam-se
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através das producbes verbais das pessoas envolvidas em determinadas situagdes e que
comandam as a¢des que se realizam” (TRIVINOS, 1987, p. 127). Sob essa otica,
aproximamo-nos da investigacdo pautada na fenomenologia, na qual experiéncias sao
desveladas e transformadas em conhecimento diante dos sentidos atribuidos nesse processo
investigativo, existencial e de formas de representacdo da realidade.

Entendemos fenomenologia como o estudo dos fendmenos desde objetos a fatos da
realidade (PETRELLI, 2004). Assim, como ponto de partida, compreendemos a necessidade
de descrever o objeto de pesquisa e a realidade, como tentativa de sair da aparéncia e desvelar
a esséncia desse significado. Tendo em vista uma reducdo fenomenoldgica, conduzimos este
estudo como busca do conhecimento das esséncias, como epoché, fundamentada na suspenséo
momentanea de aspectos pré-concebidos, como hipoteses, expectativas, pré-conceitos, dentre
outros.

Compreendendo o fendbmeno como manifestagdo da realidade em seu contexto maior
de relacBes, percebemos a dimensdo sensivel relacionada a aproximagdo fenomenoldgica.
Nesta, o olhar, a escuta, 0 agir sensiveis apontam a uma abordagem em que a surdez é
entendida como diferenca ontoldgica, que deve ser valorizada na construcdo da realidade por
desvelar possibilidades infinitas de existéncia. Petrelli (2004) corrobora com essa perspectiva
ao expor a transicdo de percepgOes sobre deficiéncia como “falta de” a perspectiva de
experiéncia, significado e representacdo da realidade. Assim, fatos sdo constituidos por
didlogo constante e total de significados culturalmente instituidos e experienciados de
maneiras diversas.

Em um processo de desvelamento espago-temporal contextualizado, compreendemos
que a educacdo de pessoas surdas expde que a construcao de fatos é culturalmente transposta
e a manifestacdo destes compdem objetos da realidade, aqui objetos de estudo. Desse modo,
fatos/fenbmenos podem ser entendidos como manifestagdes dessa realidade de ordem
ontolégica; sendo assim, “[...] fenomenoldgico ¢ todo procedimento metodologico que,
partindo dos fendmenos, nos conduz ao conhecimento das esséncias. Das aparéncias as
esséncias dos fatos, isso ¢ Fenomenologia” (PETRELLI, 2004, p. 16).

Perante tais pressupostos, quando indagamos questfes relacionadas a edificacdo
humana, de sua identidade e existéncia, estamos investigando a atribuicdo de significado a
essa existéncia — que se desenrola nos fendmenos culturais e linguisticos, como no contexto
de especificidade da surdez.

Investigar a realidade nos aspectos fisicos, palpaveis (do que é exposto) psiquicos

(como é visto e entendido) e culturais (como se manifestam) comp6e aquilo que objetivamos
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no desenvolvimento deste estudo teGrico-empirico para verificagdo das possiveis
contribui¢cdes da Educacdo Bilingue e do aspecto bicultural a forma¢do humana, educacional e
social das pessoas surdas. Investigar e identificar esses aspectos nas falas de pessoas surdas
apoia-se no fato da abordagem fenomenoldgica se preocupar com a compreensdo de relaces
constantes e significativas, para atingirmos a compreensdo, além do fato em si, de um
conjunto de fatos que se desenrolam em compreenséo da realidade (PETRELLI, 2004).

Tendo em vista a constituicdo humana, de existéncia do ser, de suas manifestacdes e
formas de experiéncia, desenvolvemos um estudo tedrico e empirico que defende a tese de
que por meio da expressdo de experiéncias é possivel investigar processos de formacdo. Em
conformidade com Petrelli (2004, p. 41-42), sob tais aspectos, por meio da pesquisa estamos
“procurando, sempre ¢ em tudo, um significado”, um sentido; e, podemos compreender
modos de representacdo, identificacdo, construcdo de culturas e de pessoas, processos esses
permeados pela educacdo e pela lingua.

Em cenario dinamico, de fazer humano em toda sua subjetividade, consideramos a
educacdo como processo organico, que se forma e transforma em consonancia com 0s novos
fendmenos a ela correlacionados, devido ao fato inegavel da constante construcdo e
modificacdo de concepcgdes sobre sentidos de homem, educacéo e sociedade. As investigacoes
qualitativas fenomenoldgicas utilizam-se de modos, de possibilidades e de meios para
observar e entender a razdo humana. E, a partir dessa subjetividade, busca compreender de
maneira objetiva e, concomitantemente, as objetividades manifestas de formas subjetivas.
Essa perspectiva expde desafios de estudos que envolvem questdes identitarias e culturais na
atualidade social e educacional, o que abre possibilidades de exploragédo da transi¢do paulatina
defendida de visdo e posicionamento em relacdo a surdez: de deficiéncia a fendémeno cultural
e forma de experiéncia.

Entendendo as diferencas como experiéncia, como relacdo dialogica de fendmenos
sociais, como identidade e subjetividade permeadas por processos linguisticos e culturais,
percebemos uma necessidade de exposicdo de perspectiva propria do pesquisado, de atribuir
vez a quem muito € investigado, mas ainda precisa de escuta atenta para compreender o que
vai além das questdes pedagdgicas envolvidas na educacdo. Ouvir as maos que utilizam da
Lingua de Sinais para se formar e formar o mundo que o rodeia pode representar novas
possibilidades de abstrair aquilo que necessita de maior atengdo, de transpor o ponto focal da
relacdo professor-aluno nos processos educacionais.

Desse modo, encaramos nao apenas como parte de tais processos, mas também como

29 13

participe, sujeito de “composi¢ao”, “produto” e produtor do que ¢ colocado em pratica no
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cotidiano educacional. Neste, aspectos culturais, linguisticos, politicos, socioeconémicos,
pedagdgicos, curriculares, dentre inumeros outros fendmenos envolvidos na educagdo que
também necessitam de outras investigacdes, sdo inter-relacionados e materializados na vida
dos sujeitos.

A vista disso, percebemos nas falas dos participantes a possibilidade de exposig&o
daquilo que necessita de melhorias, de afunilar o que precisa ser melhorado em contextos
macro e micro de fazer educacdo. Nesse ambito, observamos a exposicdo e andlise de
historias de vida de pessoas surdas como oportunidade de expandir a compreensdo sobre 0s
processos educacionais, culturais e identitarios interligados em sentidos e representacdes da
comunidade surda. Clandinin e Connelly (2015, p. 48) nos auxiliam ao afirmarem que:

Educacdo e estudos em Educagdo sdo formas de experiéncia. Para nds, narrativa é o
melhor modo de representar e entender a experiéncia. Experiéncia é o que
estudamos, e estudamos a experiéncia de forma narrativa porque o pensamento
narrativo € uma forma-chave de experiéncia e um modo-chave de escrever e pensar
sobre ela. Cabe dizer que o método narrativo é parte ou aspecto do fendmeno

narrativo. Assim, dizemos que 0 método narrativo é o fendbmeno e também o método
das ciéncias sociais.

Para esta pesquisa, coletamos e analisamos narrativas de historias de vida de trés
pessoas surdas, com relatos de experiéncia educacional e social, sua relacdo com a Lingua de
Sinais, Cultura Surda e Educacdo Bilingue contribuintes a constituicdo de sua identidade
como sujeito e comunidade. Preocupamo-nos com o aprofundamento na situacdo estudada
para a compreensdo do fendmeno da educagdo de pessoas surdas envolvidas em toda uma
conjuntura social.

Posto isso, 0 presente estudo aproxima-se da fenomenologia por buscar descrigéo,
interpretacdo e reflexdo de fendbmenos além dos perceptiveis sensorialmente, por atribuir fala
ao envolvido da situacdo estudada e lancar mao de escuta e olhar sensiveis em tal processo;
assim, realizamos a interpretacdo do meio social atraves da consciéncia dos participantes
fundamentada em suas experiéncias de vida (GIL, 2019).

Sobre esse aspecto, a pesquisa narrativa oportunizou uma expressdo ainda néo
vivenciada pela maioria dos participantes. Além do desvelar fenomenoldgico, o tipo de estudo
desenvolvido permitiu o extravasar no processo de exposi¢cdo que revela acontecimentos,
situacOes e contexto que foram importantes a essas pessoas que influenciaram diretamente a
constituicdo de suas trajetérias de vida e oportunidades sociais. Desse modo, além de

proporcionar compreensao da historicidade do individuo em relacdo a si mesmo ao favorecer
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a reflexdo acerca de quem é, da cultura e fatores que contribuiram para construcao identitaria,

podemos afirmar que:
As narrativas combinam historias de vida a contextos sdcio—historicos, a0 mesmo
tempo que as narrativas revelam experiéncias individuais e podem lancar luz sobre
as identidades dos individuos e as imagens que eles tém de si mesmo, sdo também
constitutivas de fendmenos sociohistoricos especificos nos quais as biografias se
enraizam. (...) Dessa maneira, o objetivo das entrevistas narrativas ndo é apenas
reconstruir a histéria de vida do informante, mas compreender 0s contextos em que

essas biografias foram construidas e os fatores que produzem mudangas e motivam
as acOes dos informantes (MUYLAERT et al., 2014, p. 196).

Para desenvolver a metodologia de pesquisa narrativa contamos com participagao de
03 (trés) pessoas surdas maiores de 18 (dezoito) anos. Selecionamos 0s voluntarios sem nos
preocupar com as causas e grau de surdez, nivel de escolaridade ou situagdo socioeconémica,
tendo como base apenas o perfil de oportunidade de contato com a Lingua de Sinais e com a
comunidade surda por periodos variados de tempo quanti e qualitativos.

Nosso foco essencial se ancorou na questdo de formacdo cultural e identitaria dos
participantes em relacdo a Lingua de Sinais e suas contribui¢des, em aspectos sociais 0s quais,
consequentemente, acarretam questdes educacionais de acesso (ou ndo) a escola e demais
espacos de formacdo. Essa abordagem permitiu reflexdo sobre as vivéncias da comunidade
surda ao longo dos anos em @ambitos social e educacional, apontando superacfes ja
alcancadas, mas também mudancgas necessarias ao levar em consideracdo 0s preconceitos
ainda sofridos e a constante necessidade de ratificacdo e garantia de direitos politicos,
culturais e identitarios.

Pautamo-nos na pesquisa narrativa pela oportunidade gerada de compreensdo das
inimeras formas de existéncia e experiéncia humana dentro da dindmica da vida e da
subjetividade humana, além do fato inegavel que o fazer educacional esta intrinsecamente
ligado ao fazer social e as histérias de vida de seus agentes envolvidos. Assim, pesquisa
narrativa em educacdo proporciona estudo das histdrias de vida, das experiéncias que
precisam estar presentes ao refletirmos sobre transformacges para a constituicdo e garantia de
uma educacéo de qualidade para todos em suas diversas especificidades.

A narrativa tornou-se um caminho para o entendimento da experiéncia. (...)
experiéncias sdo as historias que as pessoas vivem. As pessoas vivem historias e no

contar dessas histérias se reafirmam. Modificam-se e criam novas historias
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p.27).

As narrativas que coletamos para a pesquisa sao de pessoas surdas que tiveram suas

histérias em relacdo ao convivio social e a trajetéria educacional — em suas diversas



124

instituicdes como escola, familia, dentre outros espacos — marcados por desafios e superacfes
anteriores e posteriores a aprovacdo da Lei de Libras (BRASIL, 2002) e suas reflexdes como
no decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005) e atuais conquistas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) com a Lei n° 14.191, a qual promulgou o
reconhecimento da Educacdo Bilingue para os surdos (BRASIL, 2021). Desse modo, com
foco na historia de vida dos participantes, preservamos suas identidades e eles foram descritos
como Participante A (PA), Participante B (PB) e Participante C (PC).

A pesquisa ofereceu risco minimo aos participantes e envolvidos — em ambitos
psicologicos, intelectuais, emocionais e fisicos. Devido ao cenario pandémico de 2020 que se
desenrolou até os dias atuais, e, considerando que realizamos a coleta de dados dentro desse
cenario, para facilitar a logistica aos participantes que residiam em cidades variadas, abrimos
possibilidade para que as narrativas acontecessem por meios eletronicos, a distancia. Entéo,
para a garantia de seguranca e escolha dos envolvidos de realizar a participacédo presencial ou
virtual, langamos mdo da utilizagcdo de ambiente virtual para o contato com os envolvidos e
apresentacdo da proposta. Por meio de aplicativo de mensagem realizamos a primeira
abordagem e contato pesquisadora-participantes; por meio deste, todos os participantes
escolheram fazer suas narrativas por meio virtual devido a melhor logistica de locomocdo e
encaixe de tempo.

Dessa forma, utilizamos a plataforma Google Meet como meio de realizacdo de
videochamadas pelo endereco eletrénico <https://meet.google.com/rtp-ehwh-xcf>, no qual ha
possibilidade de fazer reunides gravadas mediante autorizacdo dos participantes. A
abordagem via Whats App (para comunicacdo e agendamento com os narradores) e o
desenvolvimento via Google Meet foram feitos somente ap6s aprovagdo da pesquisa pelo
Comité de Etica e Pesquisa (CEP). Os participantes foram informados e esclarecidos sobre
eventuais davidas quanto a realizacdo de todas as etapas da pesquisa. E, antes de iniciar a
coleta apresentamos o0s termos de compromisso, de consentimento, da garantia de seus
direitos assegurados, sobre o acesso aos documentos, bem como o arquivamento das
gravacdes em um periodo de 05 (cinco) anos, as quais serdo descartadas posteriormente.

Para a garantia de seguranca dos participantes da pesquisa em ambiente virtual,
seguimos todas as recomendacdes elencadas pela Comissdo de Etica em Pesquisa no Oficio
Circular N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS (BRASIL, 2021), o qual aponta orientagbes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual (submisséo de
protocolos, contatos virtuais, transferéncia e armazenamento de dados, documentos

tramitados). Consideramos e adotamos 0s termos de seguranca e privacidade para 0S Usuarios
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assegurados pela plataforma de reunido Google Meet durante todo o periodo das narrativas.
Além disso, os documentos de compromisso dos pesquisadores e 0S necessarios para
consentimento pelo participante foram enviados e recebidos por remetente e destinatario
Unicos via e-mail (remetente da pesquisadora responsavel <isacris2507@gmail.com> e
destinatério Unico do participante). Esses documentos ficaram salvos em drive para acesso e
consulta livre pelo participante, disponibilizado em drive no endereco eletronico
<https://drive.google.com/drive/folders/ThGdmIoE-
jeLrFA0GOerBBYjsl3vefrMQ?usp=sharing>. Apds realizacdo, analises das narrativas e
concluséo da pesquisa, todos os arquivos foram retirados de plataformas digitais online para
garantia de seguranca e privacidade dos participantes e serdo armazenados em dispositivos
externos (Hard Drive) durante 05 (cinco) anos e, posteriormente, descartados.

Para minimizar prejuizos aos participantes, garantimos e asseguramos 0 anonimato, a
liberdade de escolha dos meios para realizagcdo das narrativas — virtuais ou presenciais —, de
escolha entre participar ou ndo das narrativas. Assim, evidenciamos que a participacdo na
pesquisa possui carater voluntario sem requerer questdes financeiras. Para proceder com as
entrevistas, garantimos a participacdo de uma intérprete — a qual nos referimos pelo descritor
Profissional Intérprete (PI), a fim de preservacdo de sua identidade — para auxilio na etapa de
coleta de dados a fim de ndo serem necessarias interrupgdes para anotagdes no momento das
narrativas que acabam prejudicando a fluidez das falas, além da possibilidade de desisténcia
em qualquer momento sem causar prejuizo ao participante.

A partir do entendimento da pesquisa narrativa associada a teoria da experiéncia
dewleiana por Clandinin e Connelly (2015), compreendemos que essa € uma tipologia que, no
campo da educacdo, possibilita compreensdes e interpretacbes de diferentes nuances dos
fendmenos, principalmente, pela caracteristica simbiotica e simbolica da educacéo e da vida
humana. Nesse sentido, a compreensdo da experiéncia como historia vivida, é fundamental
para o desenvolvimento das narrativas e sequentes investigacoes de fenémenos sociais.

Sob essa perspectiva, observam-se certos tragos que suscitam sensibilizacéo,
assimilacdo, exposicdes e possibilidades interpretativas as quais caracterizam a pesquisa
narrativa como fundamental a “constru¢do da nogdo de coletivo” (MUYLAERT et al., 2014,
p. 194) ao encarar o fendmeno de outra forma (contexto espaco-temporal e historico-social).
O tipo narrativo oportuniza compreensdo de fendmenos educacionais e sociais mediante
resultantes experiéncias, ou seja, demonstra que o fazer pesquisa, educacdo e 0S processos
culturais envolvidos fundamentam-se na existéncia humana, suas transformacoes e reflexdes

na histéria de vida das pessoas.
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Educacdo e estudos em Educacdo sdo formas de experiéncia. A narrativa € modo de
representar e entender a experiéncia, sobretudo quando investigamos as diferencas — ainda
mais expostas e desveladas pela exposicdo que acentua a utilizagdo de modalidades e linguas
diversas nas quais sdo expostas perspectivas culturais e politicas como ocorreu com a
utilizagdo da Libras nas narrativas.

A principal forma de desenvolvimento em tal método constitui-se pela escuta e
observacdo atenta, sem imposicdo de qualquer tipo de interferéncia na narrativa por
considerar a linguagem e exposi¢cdo espontaneas reveladoras. O processo narrativo considera
a implicacdo dos sujeitos envolvidos em uma série de contextos e acontecimentos dos quais
emergem ao longo das exposic¢Oes que atingem dimensédo objetiva, descritiva e observacional
mediante neutralidade e abandono de pressupostos (MUYLAERT et al.,, 2014). Nesse
segmento, alem do verbalizado pelos participantes também consideramos fatores relevantes
aos aspectos paralinguisticos - tom de voz, ritmo da fala, entonacdo, fei¢des, o siléncio, entre
outros.

Sob essa perspectiva, elencamos 0s seguintes passos como principais fases na etapa
de coleta das narrativas, mediadas por uma pergunta gerativa central e posteriores passos de

analises e interpretacfes pelo pesquisador:

Quadro 3 — Principais fases da entrevista narrativa

Procedimentos realizados
Estudo  bibliografico, delineamento
metodoldgico, formulacdo de questBes
gerativas, aproximagdo com o campo e
narradores voluntrios.

Leitura de termos de responsabilidade e
consentimento. Apresentacdo da
intérprete, explicacdo da presenca dela
(para auxilio no cumprimento de ndo
interrupcdes e opg¢do linguistica do
participante). Apresentacdo dos objetivos
e problema da pesquisa como topico
inicial (pergunta principal).

Narracdo do pesquisado e escuta sensivel

Fases Procedimentos sugeridos

Preparacdo Exploragdo do campo e formulacdo de

questBes gerativas.

Iniciacdo Definicédo do topico inicial para narragao.

Narracdo do participante e escuta
sensivel do pesquisador sem interrupgbes | da  pesquisadora.  Realizagdo  de
ou encorajamentos verbais, somente | anotacbes  sem  interrupcbes  ou
paralinguisticos. Aguardar por sinais de | encorajamentos verhais, somente
finalizacéo. paralinguisticos.

Revisdo das perguntas gerativas para

Narragdo central

Fase de perguntas

Rever possiveis aspectos nas questfes
gerativas  para  atingir  perguntas
imanentes, mas sem discutir ou atribuir
juizos de valor e opinides.

conferéncia de possiveis aspectos ndo
abordados pelo narrador em sua historia
de vida que teve como base a pergunta-
problema  principal da  pesquisa.
Perguntas e respostas diretamente feitas
entre pesquisadora-narrador.
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Fala conclusiva

Realizada depois de finalizadas as
gravacOes, na qual o pesquisador podera
emitir perguntas como “por qué” e fazer

Interagdo livre entre pesquisadora,
participante e intérprete. Agradecimentos
aos participantes e pedido de fala final

anotacBes em seguida. dos  participantes  (abertura  para
exposicao livre, a critério do narrador).

Fonte: elaboragéo propria com dados baseados em Muylaert et al. (2014).

Apo0s a etapa de escuta, realizamos a analise interpretativa do material coletado, o
que, de acordo com Muylaert et al. (2014, p. 196) “[...] ainda representa um desafio aos
pesquisadores que podem seguir diferentes técnicas ou métodos. (...) ndo ha intencdo de
esgotar as possibilidades de analise, mas sim de realizar uma analise no sentido de abrir 0s
sentidos”. Por conseguinte, alguns delineamentos podem ser elencados como basicos nas
formas de desenvolvimentos da analise interpretativa das narrativas, tais como a transcricao
das narrativas, separagdao do conteudo “concreto/cientifico/racional” daqueles percebidos
como puramente subjetivos, organizacdo de trajetérias - levando em consideracdo os dois
aspectos anteriormente apontados -, agrupamento e comparacdo de trajetorias individuais a
fim de estabelecimento de diferencas e semelhancas entre os casos para constituicdo de
aspectos coletivos.

Por meio da fala livre dos participantes sobre suas experiéncias, sem interrupcdes ou
questionamentos ou julgamentos, o estudo realizado ndo se limitou a um roteiro direto pré-
estabelecido. Para isso, utilizamos perguntas gerativas que propiciaram o fluir natural das
narragdes as quais afloram fatos, situacdes e acontecimentos marcantes nas experiéncias dos
participantes, bem como em aspectos que exponham elementos que contribuiram para a
construcdo de suas identidades e culturas, principalmente sobre a relagdo lingua-educacéo.
Dessa maneira, apos a coleta de dados narrativos com os participantes, transcrevemos e
organizamos o0 material para avancarmos a etapa de interpretacdo e analise dos dados por
meio da hermenéutica dialética teorizada por Minayo (2014) e Minayo, Deslandes e Gomes
(2009).

Para proceder com as analises e a interpretacdo dos dados, realizamos a partir dos
sentidos que os sujeitos elaboram e expdem em suas construcdes discursivas, combinando-0s
a compreensdo frente as relacbes paradoxais que 0s constituem e aos contextos sécio-
historicos por ldgica dialética. Hermenéutica é um termo advindo do grego — hermeneuein —
que aponta ao sentido de interpretar, traduzir a fim de levar a compreensdo. Por meio da
etimologia da palavra, podemos entender que a ldgica e exercicio da hermenéutica ndo
corresponde apenas ao ato de transmissd@o por meio da linguagem, mas, sobretudo, a sua

interpretacdo, de destacar o trajeto de interlocucdes entre o que foi dito e o que foi entendido.
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Por compreender a intengdo do ato de narrar, de expor, bem como as representac¢des
nela transpostas frente a construcdo e atribuicdo de significados que carregam aspectos
socioculturais, é possivel entender por meio da hermenéutica que ha muito, tanto no que € dito
quanto no nao dito. Os sentidos colocados nas palavras, nos sinais dos narradores ratificam o
fato de que somos resultados e agentes dos processos educacionais, culturais, historicos e
sociais; assim, quando um fato € dito por um sujeito, compreendemos que nesse ato estdo
contidos contextos tanto individuais quanto coletivos, em conjuntura histérica e cultural.

Desse modo, é por meio da lingua e suas diversas manifestacfes na linguagem que
nos entendemos como seres humanos, com existéncia sempre em movimento. E necessaria
uma investigacdo de como séo entendidas formas de compreensdo do mundo. Ou seja, dentro
de um contexto, como nos entendemos frente a realidade, suas significacdes e como isso afeta
a edificacdo de identidades. A analise hermenéutica pode representar meios reveladores de
contextos em seus diversos aspectos, pois a fala € meio privilegiado de possibilidade de expor
condigOes de vida, expressar valores e crengas, além de “[...] ter a magia de transmitir por
meio de um porta-voz, 0 que pensa 0 grupo dentro das mesmas condicdes historicas,
socioeconOmicas e culturais que o interlocutor” (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2009,
p. 64).

A interpretagdo, entdo, relaciona estruturas de significantes as estruturas sociais.
Assim, a compreensdo de textos e contextos aponta ao estabelecimento de relagdes para
atingir certa concluso, isto é, utilizamos de logica fundamentada na dialética. Sob essa Otica,
a hermenéutica dialética dialoga entre interpretacdo e compreensdo de sentidos a critica dos
mesmos. A partir da compreensdo de Minayo (2014) e Minayo, Deslandes e Gomes (2009)
seguimos as seguintes etapas para andlise investigativa critica das narrativas coletadas: i)
leitura compreensiva do campo, contexto sdcio-histdérico do grupo, marcos teoricos
fundamentais para execucdo da analise, identificacdo de temas-chaves; ii) encontro com 0s
fatos empiricos, encontro com ideias explicitas e implicitas, apreensdo de categorias analiticas
e categorias operacionais; iii) articulagdo de sentidos mais amplos, ordenacéo e classificacdo
das categorias e dados por meio de leituras horizontais, transversais, analise final e elaboracao
do relatdrio.

Logo, de acordo com o desenvolvimento da pesquisa qualitativa, fenomenoldgica,
narrativa e analise hermenéutica dialética, identificamos as interlocucdes entre os fenémenos
da cultura, educacéo e lingua nos processos de constituicdo da pessoa surda, de apropriacdo
humana e identitéria, de relacdo dialdgica e movimento que aponta diretamente a necessaria

reflexdo de como as representacdes culturais e linguisticas da comunidade surda estdo — ou
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ndo — sendo respeitadas e abragadas nos processos educativos. Minayo (2014) nos auxilia na

compreensdo de tal necessidade de andlise ao teorizar que

[...] o exercicio dialético considera como fundamento da comunicacdo as relagdes
sociais historicamente dindmicas, antagonicas e contraditorias entre classes, grupos
e culturas. Ou seja, entende a linguagem como um veiculo de comunicacdo e de
dificuldade de comunicacdo, pois seus significantes, com significados
aparentemente iguais para todos, escondem e expressam a realidade conflitiva das
desigualdades, da dominacdo, da exploragdo e também da resisténcia e da
conformidade. Uma anélise compreensiva ancorada na hermenéutica-dialética busca
apreender a pratica social empirica dos individuos em sociedade em seu movimento
contraditorio. Portanto, tendo em conta que os individuos vivendo determinada
realidade pertencem a grupos, classes e segmentos diferentes, sdo condicionados por
tal momento histérico e por isso, podem ter simultaneamente interesses coletivos
gue os unem e interesses especificos que os distinguem e os contrapdem. (...)
Enquanto a hermenéutica busca as bases dos consensos e da compreensdo na
tradicdo e na linguagem, o método dialético introduz na compreensdo da realidade o
principio do conflito e da contradicdo como algo permanente e que se explica na
transformagdo (MINAYO, 2014, p. 347-348).

Face ao exposto, ir além do aparente fundamenta-se no sentido de ouvir o que ndo foi
dito, daquilo demonstrado por meios paralinguisticos a processos semiodticos expostos e
percebidos pela sensibilidade de escuta, olhar e sinalizar atentos que compreendem na
educacdo possibilidade de fazer humano, cultural e identitario, mas que ainda corresponde a
desafios a serem superados.

Dessa maneira, na proxima secao evidenciamos as analises resultantes da coleta das
narrativas das pessoas surdas participantes, as quais contribuiram imensamente para a
ratificacdo do teoricamente defendido, abriram horizontes e perspectivas através de suas
historias, expuseram subjetividades e objetividades. Essas narrativas foram fundamentais para
o0 alcance do objetivo de entendermos se ha relevancia efetiva da Educacdo Bilingue no
desenvolvimento das pessoas nela envolvidas, além de proporcionar superacdo de barreiras
comunicacionais e culturais. Assim, buscamos compreensao critica sobre os desdobramentos
e contribui¢bes relativas a Educagdo Bilingue e o aspecto da Identidade Bicultural na

educacdo de pessoas surdas.
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5 EDUCACAO BILINGUE-BICULTURAL: LIMITES E POSSIBILIDADES A
INCLUSAO, UMA ANALISE DAS NARRATIVAS

Desde 0 momento de desenvolvimento fetal, do nascimento, crescimento ao longo de
toda a vida somos compostos de transformagfes. O constante movimento que viver significa
abrange muito mais que aspectos fisicos; somos complexos de fendmenos bioldgicos,
sociologicos, culturais e histéricos que sdo parte e participes de nosso desenvolvimento como
seres humanos. O eterno devir e o desafio da existéncia abarcados nas se¢fes anteriores nos
ancoram apontando a necessidade de aprofundamento do estudo em ambito praxiol6gico, que
exponha o fato de sermos seres complexos constituidos por complexos socioculturais.

O fendmeno da educacdo por si representa campo de resisténcia, de disputa, desafios
e possibilidades. Quando a contextualizamos a fim de colaborar com a concretizacdo da
inclusdo, do trabalho e desenvolvimento apoiado nas diferencas — sobretudo com uma
especificidade como a comunicacional na educagdo das pessoas surdas, que carrega sentido de
representacfes socioculturais e identitarias — colocamos em Xxeque toda estrutura que a
suporta, com situacOes ainda repletas de desigualdades e necessidade de constante luta por
respeito ao direito de se afirmar e identificar, de existir.

Apl6s a apresentacdo das segdes tedricas desta pesquisa, desenvolvemos uma
investigacdo empirica a partir de narrativas a fim de destacar criticamente a relagdo dialdgica
entre lingua, cultura e identidade na educacdo de pessoas surdas e 0s avangos ainda
necessarios para que sejam assegurados os direitos fundamentais dessas pessoas de maneira
plena. Isto posto, iniciamos essa se¢cdo com um aprofundamento sobre o perfil dos narradores,
evidenciando suas contribuigdes a fim de emergir unidades de sentido que foram basilares em
suas histdrias de vida, corroborando com a tese defendida de inter-relacdo, interseccdo e
transposicdo dos fendmenos sociais, culturais com a constituicdo humana das pessoas surdas

permeadas pela educacéo e especificidade linguistica, o ser bilingue-bicultural.

5.1 Lingua, educacao e historias de vida: analise de narrativas e emersao de sentidos

Quem sou e o que represento no mundo? Como cheguei até aqui e quais foram os
fatores decisivos que me levaram a ser quem sou? Questionar nossa existéncia, o porqué dela
e qual o significado disso € um movimento necessario e importante da natureza humana.
Necessario porque nos auxilia na compreensdo do contexto social em que vivemos e dos

fendmenos que o formam; assim, nos ancora em indagar praticas e identificar possiveis



131

melhoras, possiveis evolugdes materiais, fisicas, ideoldgicas e atitudinais. Importante porque
nos fundamenta na expansao de sentidos existenciais que transpde sobrevivéncia as formas de
vida, a viver.

Muitos sdo os questionamentos que emergem do movimento de pensamento que
circunda e transpassa a educacdo como fazer humano. Mais que certezas, a pesquisa cientifica
— sobretudo em educagao — € meio de percepcao de possibilidades e desafios que precisam de
atencdo para tornar viavel desvelar problematicas que continuam a serem perpetuadas diante
de realidades desiguais, capacitistas e preconceituosas. Garantir direitos fundamentais,
linguisticos, de escolhas, de emancipagdo e autonomia, fortalece o pensar da educacdo das
pessoas surdas como complexos socioculturais na qual ressignificar o “bi” mais expde sobre a
sociedade com suas certezas infundadas do que sobre uma especificidade da comunidade
surda.

E a pessoa surda quem vivencia e tem consciéncia do que ela precisa para que sua
vida seja plenamente respeitada, sua existéncia e suas manifestaces sejam reafirmadas, pois
grande parte da comunidade convive em espagos dominados pelo ouvintismo em diversos
contextos sociais. O que precisamos para viabilizar e alavancar a inclusdo da pessoa surda e
de todas que possuem especificidades e enfrentam desafios é desvelar, evidenciar e expor a
necessidade de reflex&o sobre a exclusdo no contexto de toda a vida em sociedade.

Esse movimento ainda “engatinha” na pesquisa cientifica em educagdo, justamente
por atribuir responsabilidades a todos os envolvidos nos processos educacionais e sociais,
principalmente relacionados a inclusdo. O desconforto promovido pela tentativa hegemonica e
normalizadora mostra que a garantia e efetivacdo de direitos que constituem a Educacéo
Inclusiva ultrapassam tensdes entre legal e real e atingem instancias culturais e de apropriacéo
humana; afinal “nem sempre o0 que 0s ouvintes acham que é bom para os surdos realmente é
[..]” (VILHALVA, 2014, p. 21).

Atraveés das contribuicGes coletadas, para as quais utilizamos o tipo de metodologia
de pesquisa narrativa, tornamos palpavel a ideia defendida em relacdo a educacdo das pessoas
surdas estar ancorada em fenémenos de reconhecimento cultural, linguistico e identitario.
Analisar dados daqueles que se dispuseram a participar com perspectiva de contribuir para o
avanco e continuidade de evolucdo, de superacdo de desafios e tornar possivel conquistas a
comunidade surda atribui responsabilidade a toda a sociedade em questionar nossas proprias
acbes em relacdo aos impasses que noés mesmos colocamos almejando satisfazer tragos
individualistas desenvolvidos ao longo da evolucdo humana mediante representacdes irreais

da realidade, de ideais utopicos a serem alcancados.
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Tendo consciéncia dos fendmenos antepostos, atingimos a etapa de anélise dos dados
obtidos por meio da narracdo de trés pessoas surdas voluntarias. E relevante destacarmos que
chegar ao “endereco” de pessoas dispostas a participar de pesquisas cientificas tem
constituido desafios e barreiras acentuadas pela escassez de apoio a educacdo como
possibilidade de avanco e de permear mudancas. O descaso que a educagdo como um todo
tem enfrentado vem refletindo na disposicdo das pessoas em terem suas vidas expostas sem
concretizacdo de transformacgfes apontadas como necessarias. E um movimento paulatino,
que requer investimento a longo prazo, mas que precisa refletir em contribuicbes a
comunidade daqueles que se dispuseram. Assim, é viavel pensar em avanco da educacao, da
inclusdo e em transformacdes de vidas.

A vista disso, o perfil dos narradores condiz com o esperancar de Paulo Freire. Os
participantes aceitaram contribuir tendo a perspectiva de auxiliar no processo de conquistas e
superacdo de desafios a comunidade surda, por meio do compartilhamento de informacdes e
abertura a novas possibilidades que estudos cientificos podem representar. Como
contextualizado anteriormente, o interesse pelo tema da educacdo de pessoas surdas, em
especifico pelo bilingue-bicultural, teve inicio juntamente com minha caminhada académica
como estudante, educadora e pesquisadora.

Assim sendo, pude ter contato com pessoas importantissimas que desenvolvem
trabalhos significativos que contribuem no avanco da garantia de direitos a educacdo das
pessoas surdas e assisténcia familiar, social em geral. Por meio de um curso de formacéo
continuada de Libras, a convivéncia em ambiente bilingue, de aquisicdo e desenvolvimento da
LS permeou o contato com ambientes nos quais havia mais presenca de pessoas surdas.

Nesse contexto, pude ter o contato com possiveis participantes viabilizado através
dessa instituicdo, seus funcionarios, educadores e estudantes que faziam parte da comunidade
surda. Diante dessa proximidade, a proposta da pesquisa foi apresentada as responsaveis pelos
trabalhos desenvolvidos na instituicdo a fim de contextualizar o que seria proposto
diretamente aos possiveis narradores. Feito isso, apresentamos a proposta de participagéo por
meio de narrativas de historias de vida as pessoas surdas que despertaram interesse em
contribuir, pois tiveram oportunidade de vivenciar contextos tanto bilingues quanto
ouvintistas, buscando desenvolvimento com a Libras e contato o Portugués perante a
realidade social que vivenciavam. Desse modo, a discussdo do tema bilingue-bicultural
chamou a atencdo de algumas pessoas para as quais foi encaminhado o contato da

pesquisadora para abordagem, aproximacao e proposta mais direta.
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Dessa forma, duas das pessoas (PA e PB) que manifestaram interesse continuaram a
manter contato e decidiram contribuir com suas narra¢Ges. As demais pessoas se abstiveram
por escolha propria e por ainda enfrentarem questdes de resisténcia quanto ao questionamento
exposto de terem seus dados coletados, de reservar tempo para a contribui¢do, se colocarem
em possivel situacdo delicada psicologicamente, de terem suas energias apropriadas sem
devido retorno — o que foi assegurado eticamente pela pesquisadora em todo processo de
abordagem e aproximacdo, mas que ainda carrega resisténcia devido a contextos
socioeducacionais (PERLIN, 2005).

Com o objetivo de cruzamento de testemunhos para a obtencdo de ndcleos comuns
(BERTAUX, 2010), a busca por pelo menos mais um participante teve continuidade. Por
oportunidade situacional, colegas de caminhada académica tiveram contato com outra pessoa
surda que trabalha informalmente, sendo uma de suas ocupagOes os sinaleiros goianos. Tal
pessoa (PC) ativa politicamente na luta pelos direitos das pessoas surdas se disp0s a contribuir
com a narrativa de sua histéria de vida prontamente. Diante do interesse, voluntariado e
contribuicdo de trés pessoas surdas prosseguimos a etapa de coleta e analise das narrativas.

Torna-se, entdo, relevante compreender o perfil dos trés narradores, com dados que
eles mesmos se dispuseram a oferecer, a fim de contextualizar e ancorar a analise

desenvolvida, sua interpretagcdo e compreenséo.

Quadro 4 — Contextualizacao do perfil dos narradores

abordagem com
a descoberta da
surdez

tratamento com
fonoaudidlogo (que durou
pouco tempo devido
dificuldade, desconforto e
opcdo pela Lingua de
Sinais).

tratamento com
fonoaudiologo (que durou
pouco tempo devido
dificuldade, desconforto e
opcdo pela Lingua de
Sinais).

1 2 3
Descritores Participante A (PA) Participante B (PB) Participante C (PC)
Idade 26 anos 27 anos 35 anos
Nascido ouvinte, teve perda | Nascido ouvinte, teve perda | Nascido ouvinte, teve perda
Contexto e auditiva depois de quadro | auditiva com causa genética | auditiva até alcangar surdez
causas da de meningite com 01 ano de | ainda  desconhecida até | profunda aos 07 anos, causa
surdez idade. Possui surdez | surdez profunda alcangada | desconhecida.
profunda. aos 05 anos de idade.
Abordagem médica, | Abordagem médica,
Primeira indicacdo e comego de | indicacdo e comego de

Abordagem médica (nédo
especificou as etapas).

Opcao
linguistica

- Primeira lingua: Libras.

- Segunda lingua: Portugués
grafado (considera dominio
inicial).

- Possui implante coclear,
mas opta por néo utilizar.

- Pouca nocdo de

- Primeira lingua: Libras.

- Segunda lingua: Portugués
grafado (considera dominio
inicial).

- N&o implantado, néo
aparelhado e ndo oralizado.

- Primeira lingua: Libras.

- Segunda lingua: Portugués
grafado  (considera bom
dominio).

- Aparelhado (uso
esporadico) e oralizado
(Gnico  participante  que
escolheu oralizar durante
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oralizacéo.

sua narrativa).

Nivel de Curso superior completo | Curso superior incompleto | Ensino médio completo.
escolaridade (Letras-Libras). (cursando Letras-
Traducdo).
Organizador de sacolas em
Ocupacao fabrica de  familiares, | Estoquista em loja de | Trabalho informal, vive de
professor de Libras na | sapatos. “bicos”.
igreja.
Primeiro contato com a
Primeiro Libras através da mde que | Primeiro contato com a | Primeiro contato com a
contato coma | iniciou curso de LS. Depois | Libras aos sete anos por | Libras em uma associa¢do
Libras em contato com outros | meio de uma professora. de surdos.

surdos.

Contato com
Educacao
Bilingue

Teve contato com as duas
experiéncias, com
ambientes bilingues e néo
bilingues ao longo da
escolarizagéo.

Teve contato com as duas
experiéncias com ambientes
bilingues e ndo bilingues.
Educacéo Bilingue somente
nos anos iniciais de
escolarizacdo e depois ja no
CUrso superior.

Teve contato com as duas
experiéncias com ambientes
bilingues e ndo bilingues.
Primeiro contato com a
Educacdo Bilingue em uma
instituicdo de associacdo de
surdos jA& na  pré-
adolescéncia.

Reconhecimento

Identifica-se com a Cultura

Identifica-se com a Cultura

ldentifica-se com a Cultura

identitario Surda e Identidade Surda. Surda e ldentidade Surda. Surda e ldentidade Surda.
Conhece o termo e o aceita. | Ndo conhecia o termo em | Conhece o termo e o0 aceita.
O Bicultural Aponta necessidade de | especifico, mas corrobora | Aponta necessidade de

ressignificacéo.

com as ideias que carrega e
sua ressignificacao.

ressignificacao.

Fonte: elaboracdo propria, 2022.

Tracados os perfis dos participantes para uma contextualizacdo geral, mediante

contribuicdo individual dos narradores, foi possivel transversalizar suas participacGes até
chegarmos a unidades de sentido comuns, no sentido de compartilhadas, importantes a
investigacdo proposta. Esse movimento de cruzar horizontes (BERTAUX, 2010) nos ancora
no entendimento da metodologia narrativa como viabilizadora de estudos que abarcam
experiéncias. Educacao é constituida por formas diversas de experiéncia, sendo assim, por
meio de analise compreensiva das narrativas coletadas tragamos dimensdes socioculturais que
participam da constituicdo de existéncias.

Existéncias individuais reorientam-se e reorientam existéncias em conjunturas
socioculturais. Assim, “relacionando-se varios testemunhos sobre experiéncia vivida de uma
mesma situacdo social, por exemplo, serd possivel superar suas singularidades para alcancar,
por construgdo progressiva, uma representacdo sociolégica dos componentes sociais
(coletivos) da situagao” (BERTAUX, 2010, p. 48). Nesse sentido, a metodologia narrativa e
analise compreensiva hermenéutica dos dados nos orienta a colocar em evidéncia nuances

presente e constituintes dos processos sociais, culturais, linguisticos e educacionais, revelando
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e ratificando a perspectiva discutida de uma inter-relacdo de fendbmenos que dialogam e
afetam diretamente a constitui¢do da identidade dos sujeitos e suas conjunturas sociais.

Sob a oOtica hermenéutica-dialética, o percurso da analise das contribui¢cdes das
narrativas deu-se diante do desafio de organizacdo e obtencdo de dados cientificos que
superem a ndo neutralidade e subjetividade humana. A vista disso, partindo de &mbito teérico
para a compreensdo da empiria, Minayo (2014) evidencia a possibilidade de realizagéo de
uma interpretacdo que se aproxima da realidade. Afinal, esse movimento circular, “que vai do
empirico para o teorico e vice-versa, que dancga entre o concreto e o abstrato, que busca as
riquezas do particular e do geral é o que se pode chamar, parafraseando Marx (1973), ‘o
concreto pensado’” (MINAYO, 2014, p. 258-259).

Apos a etapa de contato e desenvolvimento das contribuicdes narrativas, a etapa de
ordenacdo foi realizada através de um mapeamento sistematico dos dados por meio de
transcricdo das gravacOes audiovisuais. Deste, obtivemos extenso material, no qual €
importante destacar que foram respeitadas as falas dos participantes'!, sem realizagdo de
interferéncias nas informacdes, a fim de rigor ético, cientifico, bem como para assegurar
direitos linguisticos de todos os envolvidos.

Prosseguimos com a etapa de ordenacao das informacg@es por meio da leitura sensivel
e atenta com objetivo de delinear uma perspectiva geral das narrativas, levando em
consideracdo o contexto sociocultural da surdez. Posteriormente, realizamos uma leitura mais
minuciosa a fim de identificar informacdes que foram colocadas como mais relevantes entre
os dados gerais. Desse modo, identificamos recortes necessarios para desenvolvimento da
interpretacdo dos dados propriamente ditos.

Com objetivo de possibilitar a relagdo entre as informacdes das narrativas e o0 objeto
de pesquisa investigado, a fase de classificacdo dos dados nos auxiliou para tragarmos
proximidades ¢ “des-proximidades”. Feito isso, na etapa de analise final tecemos articulagdes
dos dados empiricos com os aportes tedricos lancados. Nesta, uma percepcao critica sobre 0s
fatos foi essencial para ser possivel desenrolar as diversas nuances expostas através das
narracdes e teorias investigadas. Critica no sentido de ressignificacdo, de nos despir de

preconceitos e paradigmas antepostos a experiéncia.

1 Inspirados por Vilhalva (2004), optamos por respeitar as opcdes e variagdes linguisticas utilizadas em todas as
contribuicdes. Nesse sentido, as transcrigdes das narrativas revisaram apenas questdes minimas — como
acentuacdo, sobretudo na participacdo oralizada —, nos desfazendo de certas convencBes gramaticais para
preservacdo maxima das formas originais das narrativas. Esse aspecto poderd, ou ndo, ser observado nas citagdes
das contribuices na sequéncia deste estudo.
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Com o avanco das etapas de analise hermenéutica, alcangamos unidades de sentidos
resultantes da ordenacdo, classificacdo, articulacdo e categorizacdo dos temas-chaves
emergidos durante as narrativas e partilnadas entre as contribuicdes. Sob essa perspectiva,
obtivemos as seguintes unidades de sentido a fim de continuidade de analise final dos dados:
i) Libras, lingua como identidade; ii) aceitacdo social da surdez; iii) o isolamento, a solidao;
iv) interesse social; v) acessibilidade; vi) Educacdo Bilingue e sociedade bilingue; vii)
inclusdo e Educacéo Inclusiva; viii) Cultura Surda e o Bicultural.

Diante das unidades de sentido que emergiram das contribuicdes dos narradores
podemos observar movimento inter-relacional de constante transformagdo. Por meio de
analise preliminar das unidades identificamos aspectos tedricos investigados ao longo do
aporte do estudo, a comunicacao, diferenciacdo e as identidades constituidas perpassadas por
questdes de especificidade linguistica apontam a uma conjuntura social de significacbes em
cada fenbmeno experienciado pelos participantes. A tematica da educacdo das pessoas surdas
e o bilingue-bicultural compdem campo amplo, de muitas camadas conceituais e tedricas de
fendmenos necessarios a serem investigados. Dito isso, nos atentamos aquelas que emergiram
diretamente relacionadas a constituicdo identitaria da pessoa surda diante da possibilidade
bilingue-bicultural de superacéo de dificuldade tendo em vista efetivacdo da incluséo.

Os narradores aceitaram contribuir, especialmente, diante da possibilidade de
melhorias por meio da fala, da exposicdo que afunila e emerge aquilo que precisa de
mudancas. Pensar nas diferencas como diversidade e ndo adversidade corrobora com a
percepcdo de que, além do incluir, a ndo exclusdo que colabora com questbes de
desigualdades educacionais e sociais liga-se diretamente a garantia de direitos linguisticos e
culturais das pessoas surdas. A ideia de trabalho colaborativo, de responsabilidade
compartilhada expbe que um dos maiores desafios quanto a inclusdo das pessoas surdas
encontra-se em barreiras atitudinais, de colocar em questdo e reconstruir pensamentos,
perspectivas, significados e representacfes para, assim, reconstruirmos o sentido e praxis da
educacéo.

Quando discutido em perspectiva social, toda a légica de edificacdo de medidas
sociais leva em consideracdo o respeito a diversidade, inclusive no a@mbito das politicas
publicas e sua concretizac¢do no real, na vida em sociedade. O exercicio de escuta, de atribuir
espaco de exposi¢éo foi revelador no sentido de rompimento de perspectivas de senso comum
e extensdo de horizontes que nos orienta & compreensdo de que as probleméticas que
circundam a surdez e a educacdo das pessoas surdas muito mais expdem sobre as mazelas da

sociedade que do préprio individuo. Percebemos perante as narragdes que, sob modelo social,
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€ necessario que seja exposto que patologias da sociedade estdo sendo distorcidas em
patologia do sujeito (CARVALHO, 2014).

O movimento de constituicdo identitaria exposta pelos narradores corroborou na
compreensdo de que a fragmentagédo de realidades e representacdes culturais ainda prevalece
diante da constante tentativa de fazer a pessoa surda ser ouvinte. A Cultura Surda, a Libras e
os artefatos culturais das pessoas surdas sdo constantemente colocados como desvio de
normalidade, como sinal de inferioridade e ndo como forma de experiéncia, modos de ser e
existir. O ouvintismo pdde ser observado durante todas as narracées; diante da descoberta da
surdez, a primeira abordagem recebida por PA, PB e PC foi por meio de médicos,
fonoaudidlogas com objetivos oralistas e, em Ultima instancia, a educacional e cultural,
sobretudo quanto ao contato com outras pessoas da comunidade surda.

Compreendemos, assim, além do apontamento quanto a abordagem de pais e
familiares diante da surdez, do processo de luto pelo filho perfeito e a aceitagdo da diferenca e
lingua, mas também do todo em contexto de vida social que perpetua agdes que orientam as
pessoas em ambitos atitudinais — sobretudo em contexto no qual as pessoas possuem
condi¢Bes menos favoraveis como no caso dos trés narradores na conjuntura da descoberta da
perda auditiva. Nesse ambito, é possivel compreender que dificuldades e possibilidades
ancoram-se, dentre outros fatores, em estruturas socioculturais, de aceitacdo e reconhecimento
social da pessoa surda.

Sobre iss0, as seguintes contribuicdes ratificam a ideia defendida ao destacarem que:

Entdo a gente morava na roca, na fazenda, ndo tinha contato com a Libras e ndo me
comunicava com ninguém. Eu s6 fazia gestos, alguns sinais que eu criava,
estratégias para me comunicar com a minha familia. Eu sabia falar mae, pai, avé,
avd. Minha mée me ensinou, do jeito dela bem simples me ensinava a oralizar essas
palavras. Com seis anos a gente mudou para Uberlandia e comecei a fazer terapia

com uma fonoaudiéloga. la para a escola, aprendi Portugués, mas tudo ndo tinha
Libras. Fazia tudo isso fazendo a terapia (PA, 2022).

As pessoas queriam falar comigo, queriam oralizar e eu falava que ndo entendia que
eu era surdo. Era dificil as pessoas entenderem a minha situagdo. J& quiseram me
levar para fazer terapia com fonoaudilogo, mas eu ndo queria isso, eu preferi usar a
Libras. Eu sei que existe muita influéncia de fonoaudi6logos que querem fazer com
que os surdos oralizem, mas eu acho que é muito pesado, é muito complicado a
gente conseguir entender. Entdo eu fiz a terapia, mas fiz forgado (PB, 2022).

Sob esse entendimento, propomos uma reflexdo ndo no sentido de refutar formas de
abordagens médicas, mas que apoia que tais medidas sejam fundamentadas frente a um
modelo social (CARVALHO, 2014), que leve em consideracédo a integralidade do sujeito, a

pessoa antes da especificidade. Isto porque, quando investigamos fendmenos como a surdez,
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entramos em campo de disputa desafiador no sentido de ressignificagdo de experiéncias, de
quebra de paradigmas, de considerar processos educacionais, linguisticos e sociais além do
pré-estabelecido como ideal e padronizado de acordo com o que uma maioria julga como
adequada.

Diante o exposto e, a partir da contextualizacdo apresentada, faz-se necessaria uma
investigacdo que discuta as unidades de sentido que emergiram das narrativas. Dessa forma,
viabilizamos uma expansdo relacional entre a teoria e a empiria desenvolvida, buscando
desvelar desafios, mudancas necessarias, mas também aquilo que é possibilidade a fim de
destacarmos que a especificidade linguistica e a educacdo de pessoas surdas, sua constituicao
cultural e identitaria nos revela processos de constituicdo humana em um todo de vida em
sociedade. Nas proximas subsecdes, portanto, evidenciamos as andlises das narrativas, das

unidades de sentido identificando o que os dados obtidos podem nos revelar.

5.2 O desafio de reconhecimento sociocultural: uma analise sobre aspectos linguisticos,

culturais e identitarios na vida e educacéo de pessoas surdas

Superar desafios aponta a superacdo de dualidades. Essa superacdo ancora-Se no
processo de indagar. Freire (1997) destaca que, ao se tratar de educagdo, ensino, pesquisa e
indagacdo caminham juntos, assim como o questionamento de nossa existéncia e constituicdo
humana. Do mesmo modo, ao refletirmos sobre fendmenos experienciados de formas diversas
temos a possibilidade de investigar, indagar, intervir, de educar e compartilhar novos
fendmenos desvelados (FREIRE, 1997). Por meio de anélise e interpretacdo das historias de
vidas narradas, tornamos palpaveis aspectos referentes ao desenvolvimento obliquo entre
cultura, lingua, educacéo e de ser humano.

Diante das unidades de sentido emergidas das narrativas identificamos a correlacédo
dos fendmenos expostos pelos participantes. Como pessoas surdas, PA, PB e PC narraram que
um dos grandes desafios ao desenvolvimento pleno educacional e social & pessoa surda possuli
raiz naquilo que fundamenta a constituicdo de nossa sociedade e seus modos de vida, ou seja,
na cultura e possibilidades linguisticas — afinal, a lingua em suas diversas possibilidades de
modalidade e formas de manifestacdes é um fendbmeno humano, vivo, flexivel em constante
transformacdo (GESSER, 2009). Desta, inimeros outros fendmenos sdo desenrolados e
possuem resultantes que, em sua maioria, significam desafios aqueles que possuem

especificidades comunicacionais.
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A investigagdo sobre o bilingue-bicultural vem nos revelando paradoxos e dualidades
que podem representar tanto o que é possivel, o que pode ir além, quanto dificuldades que
ainda precisam ser superadas para alcancar tais possibilidades. Para tanto, o intercdmbio de
transformacbes (CERTEAU, 1995) que os narradores expuseram revelaram fundamentos que
interligam lingua, identidade, cultura e educagdo nos &mbitos mais intrinsecos. Sob essa 0tica,
a unidade de sentido “Libras, lingua como identidade” por si s6 carrega carater inter-
relacional que demanda investigacdo de nuances infindaveis que envolvem a conceituacdo
desses fendmenos e seus reflexos na educacédo e formacao das pessoas surdas.

Sobre esse sentido, observamos aspectos de formacdo identitaria e cultural
abrangidos quando abordados fendmenos linguisticos, os quais apontaram as possibilidades
de realizacdo humana e seus significados — tema que Laraia (2001) aborda com maestria.
Observamos tal fato quando PB exp0s que:

Com o tempo, quando aprendi Libras parece que eu me libertei mais. As lutas, as
identidades surdas, entdo noés ainda precisamos crescer muito nisso. A Libras é
muito importante na vida do surdo para ele conseguir se desenvolver. Entdo, assim,
com a terapia ndo consegui desenvolver a oralizagdo, mas a Libras fez com que eu
me desenvolvesse melhor. Porque me fez aprender melhor, conhecer mais pessoas.
As minhas experiéncias foram muito diferentes, teve muita mudanca na minha vida.
Aprendi a ler, aprendi a criar estratégias para conseguir me comunicar, entao isso fez

com que eu me desenvolvesse intelectualmente também. A terapia ndo, ela me
prendia mais. A Libras é muito importante, antes era muito dificil (PB, 2022).

Nesse sentido, Laborit (2000, p. 49) destaca que “com a descoberta da minha lingua
encontrei a chave da porta macica que me separava do mundo. Hoje entendo o mundo dos
surdos e também o daqueles que ouvem”. A autora nos ancora a entendermos a
significatividade que a garantia de direitos educacionais linguisticos representa as pessoas
surdas. Observamos que por meio do contato e desenvolvimento da Lingua de Sinais, 0s
horizontes de possibilidades sdo expandidos exponencialmente aqueles que possuem
especificidade comunicacional. A Libras, portanto, representa fenébmeno que supri e desperta
necessidades de compreensdo do mundo, assim como permeia tais processos — abarcando
fendmenos culturais em todo esse processo.

Foi possivel identificar que a significatividade da Libras caracteriza ponto
compartilhado entre os narradores, principalmente em relacdo ao sentido que ter a Lingua de
Sinais de direito reconhecida reverberou na constitui¢cdo dos sujeitos e nos fenémenos sociais
que dali foram desenrolados. Nesse segmento, quando Quadros (1997) afirma que um dos
pontos objetivados pela proposta bilingue-bicultural deve ser ancorar a garantia de construcao

de uma teoria de mundo pela crianga, observamos que a compreensdao dos fendmenos
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socioculturais e de reconhecimento particular a cada ser € viabilizado, permeado e
materializado por meio da lingua, bem como reafirmado pelo reconhecimento e legitimidade
linguistico socialmente edificada.

Sob esse entendimento, o processo de identificacdo constituido por meios
linguisticos, atribui a esse fendmeno direitos indispensaveis ao processo de formacao humana.
Por meio da Lingua de Sinais, a comunidade surda pdde reafirmar sua existéncia, como
sujeito e como cidaddo. Observamos no processo historico de reconhecimento da Libras e das
conquistas desenvolvidas a partir dela — como o crescente processo de afirmacdo da Cultura
Surda — que as possibilidades de desenvolvimento identitario, socioecondmico e cultural das
pessoas surdas perpassam pela constante afirmagdo politica de seus direitos a existir e agir
autonomamente, ndo mais como subordinacdo a maioria ouvinte. Tais movimentos
transpassam e sdo transpassados pela educacao.

Nesse ambito, reconhecer nas narrativas das pessoas surdas aspecto comum de
valorizagdo da Libras desvela a constante necessidade ainda presente no cotidiano dessas
pessoas de reconhecimento de sua existéncia e cidadania. A LS pdde ser observada como
meio de libertagcao do estado de “figurante” dos narradores a apropriagdo do protagonismo de
sua prépria existéncia, a partir do momento que a compreensao dos fendmenos dos ambientes
que os cercavam foi despertada diante do desenvolvimento linguistico. Laborit (2000)
contribui para essa reflexédo quando expde que:

Sou surda ndo quer dizer: "N&o ougo." Quer dizer: "Compreendi que sou surda." E
uma frase positiva e determinante. Na minha mente, admito que sou surda,
compreendo-o, analiso-o0, porque me deram uma lingua que me permite fazé-lo. (...).

Pertenco a uma comunidade, tenho uma verdadeira identidade. Tenho compatriotas
(LABORIT, 2000, p. 48).

Nesse sentido, PB (2022) narrou que:

Com o tempo ia assimilando os sinais e foi onde tive essa aquisicdo da lingua, da
Libras. Fui me desenvolvendo cada vez mais, aprendendo cada vez mais.
Antigamente com 0s gestos era muito complicado, ndo era facil para mim. Com a
Libras eu consegui desenvolver mais. Eu agrade¢o muito a Deus pela minha lingua,
gue consegui desenvolver, consegui aprender (PB, 2022).

Podemos observar que a questdo de superacdo da dependéncia ouvintista é
constantemente perceptivel nas narragdes dos participantes. Quando PB narra que com a
Libras conseguiu se desenvolver ele atribui a lingua grande significatividade sociocultural ao
destacar que ap0s esse contato e desenvolvimento mudancas em sua vida foram possibilitadas,

mudancas e avangos que, para ele, contribuiram para reorientar suas possibilidades e expandi-
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las. PB destacou que quando teve sua especificidade comunicacional atendida pode alavancar
outros ambitos de sua vida, pois a partir daguele momento comecou a entender o0 mundo e 0s
fendmenos que o cercavam, pdde ter oportunidade de experienciar tais fenbmenos de uma
forma que o atendia a fim de compreendé-los e apreender suas significagdes. E possivel
desvelar, entdo, que a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem por meio da LS langa
possibilidade de compreensdo do mundo a pessoa surda e ressignifica sua existéncia nele, ou
seja, representa possibilidade de desenvolvimento cultural a essas pessoas.

Além dos aspectos apontados, ao investigarmos a significatividade da Libras nas
narrativas, percebemos que, quando o sujeito possui o direito a lingua assegurado, além de
suprir da necessidade comunicacional natural humana sdo viabilizadas experiéncias sociais
podem ser desencadeadas e transformadas em possibilidades de autonomia. Autonomia esta
que reverbera no ambito educacional, social, das experiéncias, de constituicdo humana,
cultural de acordo com partilhar de novos referenciais, ou seja, de constituicdo da identidade
desses sujeitos. Nessa perspectiva, o Bilinguismo - que € ponto de partida para compreensao
da Educacéo bilingue-bicultural - desvela a necessidade de colocar em questdo a superacdo de
dualidades dicotbmicas a fim de dialogo entre formas de construcdo e desenvolvimento do
conhecimento humana.

A reflexdo sobre educagdo das pessoas surdas diante da especificidade
comunicacional revela que é necessaria uma analise de todo o contexto social no qual essas
pessoas estdo inseridas. O desenvolvimento, ndo mais pautado em afrontas, mas em
confrontos que resultam em possibilidades de conservacdo e/ou transformacgdo que supera
dicotomias expde o fato de que em vez de discutirmos aspectos técnicos de conservagdo ou
superacdo de pardmetros padronizados, a reflexdo sobre o que é mais relevante na educacéo
de pessoas surdas deve ancorar-se na significatividade direta que esses fendmenos
representam na concretude da vida em sociedade. Assim, a discussdo sobre medidas a serem
tomadas, metodologias, didaticas tidas como mais eficazes seriam uma consequéncia da
discussdo pautada na garantia linguistica, cultural e identitaria dos educandos.

Sobre esse aspecto PA narrou gque, por meio da garantia de acesso e desenvolvimento
a Lingua de Sinais, as resultantes desse processo se refletiram em sua vida e se tornaram
palpaveis através da independéncia e autonomia.

Na escola bilingue quando minha professora era fluente, ela conseguia me ensinar o
portugués e a gente aprendia Libras, aprendia frases, ela usava imagens. Entdo as
imagens com a escrita do Portugués e a Libras eu fui aprendendo e desenvolvendo

cada vez mais. Entdo haviam didaticas e metodologias voltadas para os surdos, entdo
a gente conseguia aprender o portugués, a gente aprendia a escrever com mais
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facilidade. E na escola bilingue também existe a terapia, porque o surdo pode ter
dois caminhos, tanto aprender a oralizar quanto aprender a se comunicar em Libras.
Em qualquer lugar que ele estiver ele vai conseguir encontrar mais facilidade na
comunicacdo. Eu aprendi a matematica, aprendi a mexer com dinheiro. Essas sdo
coisas importantes de serem ensinadas para o surdo para que ele seja independente,
autdénomo, para que tenha mais clareza, conheca as regras do portugués e poder
estudar em Libras. Quando o surdo aprende Libras essa comunicacéo é natural, ele
pode conversar com a familia, com os amigos, entdo ele ndo vai ter s6 fora na
sociedade, ele vai poder se comunicar também com os ouvintes. Sem precisar
escrever, sem precisar de intérprete. Tendo a oralizagéo, sabendo o portugués e a
Libras ele consegue se comunicar em qualquer lugar (PA, 2022, grifos da
pesquisadora).

Levando em consideracdo as concepgdes tedricas apresentadas — de que lingua e suas
diversas formas de manifestacdo da linguagem sdo fendmenos socialmente instituidos —
compreendemos que parametros sociais reverberam na percepg¢do sobre a significatividade da
lingua na educacdo e cultura das pessoas surdas. Mesmo tendo a compreensdo de que a LS
permeia e viabiliza desenvolvimento educacional, social e psicossocial, a comunidade surda
ainda esbarra na questdo de adaptar-se ao “mundo dos ouvintes”.

Apesar da obtencdo de direito a opgBes linguisticas, a igualdade linguistica, a
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, direito a aprendizagem da e na lingua materna
(que é a primeira lingua, a LS), a preservacao, defesa e valorizacdo da lingua materna, ao
reconhecimento do sujeito como bilingue em aspectos educacionais e sociais (GESSER,
2009), dentre inUmeras outras nuances abrangidas no direito a Educacdo Bilingue (BRASIL,
2021), as pessoas surdas ainda preocupam-se em relacdo a se adaptar ao meio social e ter
possibilidade de interacdo por meio da oralizacdo. Dammeyer e Marschark (2016) nos
auxiliam nessa reflexdo ao apontarem que, ainda com programas bilingues-biculturais, as
pessoas surdas com maior dominio da lingua da populacdo ouvinte nas formas escrita e,
principalmente, oralizada possuem maiores indices de escolarizacdo e, consequentemente,
possibilidades desenvolvimentais e socioeconémicas.

A desenvoltura da pessoa surda em relagdo a lingua oral dominante ainda prevalece
como expoente mais significativo quando investigamos possibilidades sociais, mesmo
entendendo que a garantia de acesso e desenvolvimento da LS seja a com a maior
probabilidade de efetivacdo do ensino-aprendizagem no contexto da surdez.

No entanto, para os individuos do presente estudo que relataram habilidades de
linguagem falada muito boas ou boas, a habilidade de linguagem de sinais nao foi
um preditor significativo de escolaridade, enquanto para aqueles com habilidades de
linguagem de sinais muito boas ou boas, a linguagem falada foi um preditor de
escolaridade. [...] Marschark et al. (2015) descobriram que o uso da lingua falada,
mas ndo a lingua de sinais, € um preditor significativo de desempenho académico

entre alunos surdos no ensino médio, quando vérios fatores demograficos foram
controlados (DAMMEYER; MARSCHARK, 2016, p. 398-399, traducdo prépria).
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Sob essa perspectiva, compreendemos que apesar de reconhecimento legal da Libras,
seu reconhecimento ainda se vincula a legitimacéo social da lingua. Esses aspectos podem ser
identificados nas consideracfes de Bagno (2013) no que se refere a exposicao de valorizacéo
cultural permeada por fenbmenos linguisticos, bem como Saussure (2006), ao afirmar que
fatores de constituicdo social e individual se fundamentam e sdo afetados pelo exercicio
linguistico e suas representacdes semioticas. Uma das questdes enfatizadas pelos narradores
em relacdo a LS foi seu reconhecimento e aceitagdo pelas pessoas ouvintes, sendo que essa
confirmacgdo deveria ser traduzida em compartilhamento do ensino-aprendizagem da Libras
em todo o Brasil — aspecto que analisamos mais proficuamente adiante.

Os seguintes fatos narrados nos auxiliam nessa reflex&o por desvelar o preconceito
que ainda prevalece e é postergado diante da resisténcia de legitimacdo da LS e do
reconhecimento da surdez como forma de experiéncia, como cultura e identidade.

Igual te falei mais tarde, a maioria dos surdos sdo mais timidos, por isso nédo
comunica com ouvinte, ndo aproxima do ouvinte, tem medo de ser zoado, medo de
sofrer bullying, o que acontece direto comigo. Algumas pessoas fazem uma acéo e
até falando que Libras parece engracado, parece piada. Gente fazendo gracinha,
varios youtubers por ai fazendo piada com Libras. A minha lingua de hoje foi
marcada por muitas barreiras, foi marcada por muitas lutas. (...) ndo tem como
comunicar, ninguém sabe Libras e muito menos tem curiosidade nem vontade de

aprender. (...) Libras tem que ser tratada como um idioma e ndo como uma
piada (PC, 2022, grifos da pesquisadora).

Mas e o surdo que ndo sabe escrever? E o surdo que ndo conhece 0 portugués?
Como ele vai se comunicar? N&o vai existir. Entdo alguns surdos sdo capazes de
interagir com a cultura ouvinte e outros ndo (PA, 2022, grifos da pesquisadora).

Ninguém sabia Libras entdo ndo tinha comunicacdo, s6 minha mae comegou
aprender Libras. Mas a familia, pai, os tios, os primos, ninguém sabe Libras. Nunca
ninguém se interessou. (...) Estava andando na rua, uma pessoa ficou chamando por
mim. Eu ndo vi a pessoa e ela estava tentando acenar para mim. Ai ela comegou a
bater no tambor de lata para fazer barulho para ver se chamava a atencéo e eu nao
escutei nada. Ela perguntou “vocé nao ouve? Nédo escuta nada?” e eu falei que ndo,
ndo escuto nada. Entdo as pessoas, alguns amigos chamavam minha atengdo dessa
forma, fazendo barulho, ndo entendiam que eu ndo escutava (PB, 2022, grifos da
pesquisadora).

Os pontos de vista narrados pelos participantes desvelam nuances ainda presentes ao
investigarmos fendmenos interligados a educacdo da pessoa surda, os quais devem ser
considerados com seriedade diante das possiveis resultantes desse processo. Quando um
fendmeno como a lingua € ridicularizada por uma maioria dominante, o ciclo vicioso de
manutencdo e continuacdo da ideia de normalizacdo é desenrolado. PA expds que ndo se

adaptou ao implante e deixou de usa-lo ainda na infancia devido ao desconforto social que tal
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uso representou e passou a simbolizar a ele. Esse participante narrou que “na verdade, eu sou
implantado. Eu ouco um pouco quando uso o implante, escuto as pessoas rirem, entdo eu me
senti muito mal usando o implante coclear. Entdo eu usava em casa” (PA, 2022).

Diante da inibi¢do que colocar uma pessoa em situacdo de negacdo de sua cultura, de
sua identidade e as representagdes psicossociais nela desenvolvidas podem gerar, a finalidade
da educacdo como formagdo e constituigdo humana € colocada em xeque perante uma
sociedade que ndo possui alteridade desenvolvida e ainda tem o reconhecimento das
diferengas como um desafio. De acordo com Pfeifer (2013):

Surdos que sdo vitimas de bullying verbal ndo podem se defender porque sequer
sabem do ataque direto. Percebem mais expressdo diabdlica do agressor e pelas
risadas daqueles que estiveram por perto. Acho que o bullying direcionado a
criancas € muito perigoso e deve ser levado a sério. Adultos sabem e podem se
defender. Criangas ndo, e além disso estdo na fase crucial do desenvolvimento de
sua autoestima. A cada ataque, a crianga vai ficando mais retraida, mais introvertida

e assustada. E carrega isso para sempre, ou pode acontecer o contrario e a crianga
atacada vir a se tornar agressiva (PFEIFER, 2013, p. 114).

Diante das narrativas e das considerac@es de Pfeifer (2013), reconhecer a lingua da
pessoa surda significa reconhecer suas formas de aprendizagem e de manifestar-se, ou seja,
aponta ao reconhecimento da Cultura Surda. Os fatos analisados nos levam diretamente a
unidade de sentido de “aceitagdo social da surdez”. I1sso demonstra, mais uma vez, a dialogia
dos fenébmenos que envolvem e perpassam pela discussdo sobre a educagdo das pessoas
surdas, pois, nesta, observamos que o reconhecimento do direito a existéncia e as formas de
compreensdo do mundo que alcancam ambitos culturais e identitarios indicam diretamente a
desconstrucdo de perspectivas fundamentadas em pré-conceitos em relacdo a Lingua de
Sinais. S&o nuances que desvelam camadas profundas que sustentam o fazer humano de
maneira indissocidvel e ndo neutra.

Quando os narradores expuseram a possibilidade de apreender o que € possibilitado
através da aquisigdo e desenvolvimento da Libras em suas vidas, expuseram, também, o fato
de que a aceitagdo social da lingua ainda requer desafios de reconhecimento da pessoa surda
antes da falta encarada como deficiéncia. Os passos lentos e avangos paulatinos em relacéo a
educacdo das pessoas surdas, o bilingue-bicultural demonstra que reconhecer as
possibilidades de representacdes nas diversas formas de diferenca e existéncia € ponto de
partida para superacdo de tais desafios e significagdo de novas possibilidades educacionais e
sociais.

Como discutimos anteriormente, os estudos de Dammeyer e Marschark (2016, p.

395, tradugdo prépria) apontaram que “[...] todos esses achados sugerem que, apesar das
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mudancas na programacéo educacional, na tecnologia e na sociedade, a educacdo dos surdos
ndo melhorou tanto quanto se poderia esperar”. Diante disso, desvelamos um dos paradoxos
da existéncia humana de, muitas vezes, ndo alcancarmos avangos possiveis perante
parametros instituidos como necessarios a manutencdo de um todo padronizado e excludente.

Compreendemos, entdo, que grande parte dos desafios enfrentados pelas pessoas
surdas encontra-se no aspecto social da surdez traduzido em impedimentos, ndo do ambito
fisico. Fundamentada na teoria sociointeracionista Vygotskyana, Quadros (1997) destaca o
fato de a pessoa surda possuir as mesmas capacidades de desenvolvimento cognitivo e
psicossocial assim como qualquer outra pessoa sem especificidade comunicacional, mas que é
afetado devido a fatores externos ao sujeito que interferem nas suas possibilidades
desenvolvimentais ao inibir suas diferentes formas de compreensdo do mundo e suas
representacdes — isto €, voltamo-nos a questdo da especificidade cultural e identitaria, alem do
capacitismos velado.

A fim de situarmos a reflexdo destacamos que o0s processos de adaptacao,
memorizacOes e associacOes assim como todos que fazem parte da formacdo das fungGes
psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 2007) estdo ligados ao contexto social do sujeito e,
consequentemente, aos seus processos comunicacionais. A vista disso, podemos observar uma
analogia entre as etapas de desenvolvimento cognitivo, social e a aquisicdo e desenvolvimento
da linguagem. Nessa perspectiva, Quadros (1997) teoriza tais etapas a pessoa surda como
sendo o periodo pré-linguistico, estagio de um sinal, estagio das primeiras combinacGes e o
estagio de multiplas combina¢des — mais uma tematica exposta que demonstra necessidade de
maiores investigagcdes em uma outra vertente.

Compreendemos, entdo, que 0 pré-conceito que cerca a pessoa surda na vida em
sociedade advém da combinacdo entre capacitismos e desinformacdo que posterga o
reconhecimento da surdez como experiéncia, da LS como legitima e do direito a diferentes
formas de existéncia, fenbmenos que constantemente sdo encarados pelo viés da deficiéncia,
da falta e, muitas vezes de piedade. PA e PC nos fundamentam na possibilidade de observar
essa afirmativa quando narram que

La no meu trabalho tem clientes, algumas pessoas, tem preconceito comigo. Uma
vez o cliente chegou eu fui até o cliente perguntei se precisava de ajuda e ele
simplesmente me ignorou quando percebeu que eu era surdo. As vezes tem pessoas
que quando veem que sou surdo me pedem desculpa, as vezes tem pessoas que sdo

educadas. Mas existem sim varios clientes que vao la e tem esse preconceito comigo
[...]1 (PA, 2022).

Quando eu consigo um emprego fixo me mandam embora sem dar nenhuma
explicacdo. Essa semana um rapaz me chamou para trabalhar, foi sé falar para ele
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que tinha problema de deficiéncia auditiva, que uso aparelho auditivo, o cara ndo me
procurou mais, sumiu. E também é marcado pelo isolamento, como vocé pode ver
ndo tem ninguém aqui em casa, eu moro sozinho, 0s parentes sempre estdo longe,
porgue ndo tem como conversar com eles (PC, 2022).

Nesse sentido, Vilhalva (2004) complementa expondo que sofria constantes
situacdes de preconceito por ndo a aceitarem como uma pessoa surda, em todos os ambitos
socioculturais e identitario que a surdez abrange. Tais situacBes podem ser testemunhadas
tanto em ambientes escolares quanto sociais em geral; em um processo dialético de reflexao,
colocamos em questdo o fato de que o reconhecimento da pessoa surda, sua comunidade,
cultura e identidade mais expdem sobre patologias sociais, de quebra de paradigmas,
padronizagdes, do que fisicas e materiais de “barreira” comunicacional. De acordo com a
autora,

Muitas vezes meus colegas ndo me aceitavam porque tinham receio que a surdez
pegasse como uma doenga contagiosa, eles tinham medo de falar comigo, achando
gue eu ndo iria entender, sempre que estava na fila por ordem de chegada [...] me
arrastavam e colocavam como Ultima da fila, sem entender muito bem eu aceitava as
imposicdes. Nessa fase dentro de minha pessoa eu tinha um desejo de estar numa
escola onde as pessoas fossem surdas iguais a mim, pois sentia que ndo havia
comunicacdo entre eu e 0s meus colegas, pois a maioria era ouvinte e ndo sabia
comunicar comigo, sentia-me isolada. [...] sentia todos aqueles olhos de meus
colegas fixos em minha pessoa, sentia-me horrivel, alguns alunos antes mesmo antes
de eu comecar a ler algumas palavras que tinha treinado no dia anterior, ou estavam

com um sorriso irdnico ou com uma cara de pena. Eu ndo olhava para ninguém, o
que queria era sumir daquele lugar (VILHALVA, 2004, p. 22-23).

Face ao exposto, compreendemos que a afirmacdo de direitos linguisticos corrobora
e langa mao, inevitavelmente, do reconhecimento da especificidade de formas de
entendimento do mundo, ou seja, a Cultura Surda e a Lingua de Sinais. Perante as falas
citadas advindas das narragdes, adentramos na terceira unidade de sentido o qual abrange “o
isolamento, a soliddo”, na qual foram envolvidas relagdes das pessoas surdas em aspectos nas
diversas instituicGes sociais, bem como escola, ambiente de trabalho e a familia. As nuances
dessa unidade foram marcantes em todas as narrativas, como expressao de desabafo, de
protesto e de ratificacdo da necessidade de compartilhamento de informacao sobre a surdez e
a Lingua de Sinais em todos os contextos sociais.

As vertentes abrangidas e expostas nessa unidade vao desde o ambiente escolar, de
trabalho, de convivéncia social, com a familia, dentre outras, as quais sdo marcadas e
atravessadas pelas unidades anteriores de reconhecimento da Libras e da surdez como forma
de experiéncia. Os participantes testemunharam que um dos maiores desafios em relacdo a

especificidade comunicacional esta presente na falta de interesse da sociedade -
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principalmente ouvinte — em interagir, em ter contato com a Lingua de Sinais mesmo sendo
oficialmente reconhecida no pais o que, consequentemente, afeta suas relacdes educacionais,
sociais e possibilidades de desenvolvimento psicossocial, afetivo e econdmico.

A maioria das pessoas surdas tém acesso e permanéncia escassa aos espacos
bilingues-biculturais que possibilitam processo de identificacdo dos sujeitos com seus pares,
sua constituicdo como impar com desenvolvimento do sentimento de pertencer (CAMPOS;
STUMPF, 2012). Abordamos nas sec@es anteriores 0S prejuizos imensuraveis que a nao
garantia de contato linguistico e desenvolvimento sociocultural pode representar a identidade
da pessoa que é privada desse movimento de partilha e de apropriacdo humana.

A necessidade de acesso e desenvolvimento da Lingua de Sinais representa a pessoa
surda ndo sO viabilizacdo de ensino-aprendizagem formal, de alfabetizacdo, mas sim de
cultivo da vida. A urgéncia de reconhecimento da Libras tdo citado e defendido encontra-se
no fato de que estamos fracassando como sociedade, como seres humanos. O direito
linguistico das pessoas surdas ndo deve ser restrito aos que pertencem a essa comunidade em
especifico, deve ser assegurado em todo e qualquer espaco social, com ou sem presenca de
intérpretes e, por conseguinte, isso ratifica o fato defendido de que a Libras deve ser
considerada, compartilhada e desenvolvida além das méos especificas das pessoas surdas.

PC narrou um forte relato que nos ancora nessa compreensdo e nos leva a reflexdo
sobre onde encontramos a lacuna que ainda dificulta o pleno desenvolvimento inclusivo da
educacdo das pessoas surdas e de sua vida em sociedade. O como podemos supri-la se traduz
em grande desafio a ser superado frente a desestruturacdo necessaria para exposicdo de
mazelas na organizacdo da sociedade como um todo. Segundo esse participante, “a distancia
gera depressdo. A quantidade de surdos que suicidaram. Semana passada teve o suicidio de
um amigo. E eu enfrento essa depressao, todo dia eu choro, eu leio a biblia sabe, € a Unica
saida. A sociedade tem que aproximar da populagio surda” (PC, 2022).

Quando discutimos e analisamos a questdo da identidade bilingue-bicultural das
pessoas surdas colocamos em evidéncia situagdes como a excluséo e a desigualdade nas quais
as pessoas minorizadas sdo constantemente inseridas, colocando em xeque a garantia de
direitos fundamentais a vida e constituicdo humana (ONU, 1948). A imposicao da ideia de
normalidade continua sendo difundida a custa daqueles que poderiam estar plenamente
constituidos, mas ainda encontram barreiras frente as suas realizagBes nos mais diversos
ambitos.

Skliar (2005) faz uma analise critica sobre as oposi¢cdes — em vez de inter-relaces —

binarias que marcam a luta pelo reconhecimento da existéncia da pessoa e comunidade surda.
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O autor destaca o fato de essas oposi¢Ges ainda serem responsaveis por grande parte das
impossibilidades geradas em relacdo ao desenvolvimento da educacdo das pessoas surdas. E
possivel registrar um movimento de mudanca nos Gltimos anos, com avangos paulatinos,
porém significativos. Sdo nossas concepg¢es como sociedade que ainda colocam entraves nas
discussdes sobre a representatividade da lingua e suas decorréncias em torno da politica, de
poderes, entre culturas que poderiam possibilitar intercAmbio de transformacGes e avancos,
como complementares em processos de trocas, criacdes dialéticas (CERTEAU, 1995), mas
Ihe séo atribuidos locais de extremidades opostas.
Diante disso, a possibilidade de observar nuances como o isolamento e a solidéo
presentes nas narrativas das pessoas surdas desvela o fato de que
O que fracassou na educacdo dos surdos foram as representacfes ouvintistas acerca
do que é o sujeito surdo, quais sdo 0s seus direitos linguisticos e de cidadania, quais
sdo as teorias de aprendizagem que refletem as condigBes cognitivas dos surdos,
quais as epistemologias do professor ouvinte na sua aproximagdo com os alunos
surdos, quais sdo 0s mecanismos de participacdo das comunidades surdas no
processo educativo, etc. (...) a educacdo dos surdos ndo fracassou, ela apenas

conseguiu os resultados previstos em fungdo dos mecanismos e das relagbes de
poderes e de saberes atuais (SKLIAR, 2005, p. 18-19).

Quando questionados sobre a Educacdo Bilingue, os narradores abordaram mais
questdes em relacdo as possibilidades e representacbes como avangos em seus processos de
ensino-aprendizagem do que metodologias escolares propriamente ditas. Podemos observar
gue essa representacdo se encontra majoritariamente na questao de interacdo e relacionamento
com outras pessoas, 0 que, consequentemente, refletiu no desenvolvimento cognitivo formal e
informal, em todas as suas historias de vidas.

Analisando os fatos narrados abstraimos que, 0 que mais incomodava e desafiava as
possibilidades dos narradores ndo apontava diretamente as disciplinas escolares, a formacéo e
qualificacdo dos professores para desenvolvimento de uma didatica especifica a eles, mas sim
no interesse em interagir com eles, de realmente inclui-los e ndo somente integra-los a suas
turmas.

Os professores ouvintes ndo tém esse interesse com a educacdo dos surdos, entdo a
gente fica muito deixado de lado. Porque a maioria dos professores ndo conhece a
cultura dos surdos, ndo conhece as nossas identidades. Entdo eles ndo tém esse
interesse de conhecer o mundo dos surdos, ndo quer obter essas informacdes. Porque
essas informagBes acontecem ha muito tempo. Hoje a maioria dessas informagdes
alguns professores estavam até usando nas suas metodologias, mas é muito raro. Eu
fico feliz quando eu encontro isso, mas € muito raro, porque a maioria nao faz isso.

Entdo quando o professor entende essas adaptages, conhece a cultura do surdo,
essas adaptacdes vao ter mais qualidade (PA, 2022).
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Mas na sociedade eu percebo que as pessoas ndo tém esse interesse de se comunicar
com os surdos. Entdo as vezes eu preciso ir e me interagir com outras pessoas. Entéo
guando eu aprendi e conheci Libras eu me acostumei, eu me desenvolvi melhor e
comecei a entender melhor a sociedade. Mas a sociedade é¢ o que, por exemplo,
existe um grupo de surdos, um grupo de ouvintes que aceita essa interacdo, que
aceita uma outra cultura, um outra lingua, porque existe essa lingua e essa lingua é
perceptivel, porque é feita com as méos. Precisaria existir essa uniéo, essa interagdo
entre as pessoas. Por exemplo, quando eu fazia gestos eu me sentia muito sozinho,
porque as pessoas ndo se interessavam em se comunicar comigo, eu ndo tinha
comunicacdo com ninguém. Entdo era muito sozinho (PB, 2022).

Expressar-se, ser compreendido e reconhecido faz parte do processo de
humanizagéo, da ontologia do que é ser humano e participar de suas relagdes. E nesse sentido
gue uma educacdo e sociedade tornam-se significativas as pessoas surdas, ou seja,
fundamenta-se no refletir de suas especificidades sociolinguisticas e culturais. Desse modo,
compreendemos que o processo de inclusdo educacional e social da pessoa surda inicia desde
a descoberta da surdez até a garantia de concretizacdo de sua construcdo identitaria, do zero
ano se estendendo ao logo de toda a vida (BRASIL, 2021).

Os sentidos de instituicGes sociais como familia, escola, ambientes de trabalho,
dentre todas as outras, tomam, portanto, propor¢6es ainda mais significativas ao colocarmos
em questdo a garantia de acesso e permanéncia qualitativa em ambientes propicios a
aprendizagem formal e informal. Tais garantias ainda representam desafios como

testemunhado por PC:

A gente ndo pode confiar nas pessoas ouvintes. As vezes ndo pode confiar. Se a
gente confiar é perigoso sofrer bullying, sofrer zoagdo. (...) divulgar a causa dos
surdos € garantir seu espaco na sociedade. Tem que criminalizar quem fica
maltratando surdo. Ndo é maltratando fisicamente, mas maltratando mentalmente,
maltrata emocionalmente, mexe com o psicolégico da pessoa surda e afeta a vida
toda da pessoa. Se eu te contar tudo que ja sofri vocé vai chorar. Teve empresa que
eu ja trabalhei que eu sofrendo bullying se eu reclamar a empresa manda eu embora.
Entendeu. Estudei numa escola que ndo tinha intérprete de Libras, ndo tinha. As
pessoas aproveitavam para tirar vantagem de tudo, tudo era bullying. E professores,
coordenadores, diretores acreditavam neles. Entendeu. Tem pessoas ha rua que
falavam assim “tem que lavar esse ouvido seu com sabdo para ver se vocé escuta”.
Tem pessoa que fala assim “tem que levar vocé em uma clinica especializada, deve
ser que tem muita cera no seu ouvido e vocé ndo escuta”. Isso doi, doi muito. Tem
parente que fala assim “vocé escuta quando vocé quer, vocé finge de surdo”. Falam
iss0, Vocé ndo é surdo ndo, vocé é normal, é forte. Isso ai d6i muito. E por isso que o
surdo isola, isola dos seus parentes. Vocé conheceu seus avos? Vocé teve sorte,
porque tem surdo que nao sabem nem quem é tio, tem filho de surdos que é ouvinte
gue ndo sabem nem quem ¢ tio deles, ndo sabem nem quem é avd deles, entendeu.
Tem nascido 14 no Para, s6 que forma familia aqui. Tem surdo nascido aqui que
forma familia I& no interior. (...) O preconceito ainda é um dos maiores desafios. O
preconceito comega daqui la para a rua (PC, 2022).

Mesmo que longa, vemos necessidade de preservar a integridade do trecho narrado;

uma vez que, a partir dela, podemos desvelar outros fendmenos e nuances destacados pelos
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narradores em relacdo a unidade de sentido do isolamento, como, por exemplo, quando
abrangem o assunto e o relacionam com a familia.

A instituicdo social imediata de um ser humano é sua familia de parentesco
sanguineo. Sua importancia e reflexo na vida de todo sujeito é inegavel e imensuravel, pois 0s
diversos modos de educacdo, de formacdo de carater e constru¢cdo de humanidade séo
transpassados, iniciados e orientados segundo apropriacdes adquiridas ainda durante a
infancia em contexto ao seu meio social. Porém, observamos que, quando investigamos esse
fendmeno relacionado ao processo de educacgdo e formacao das pessoas surdas, a familia toma
proporgdes diversas que se estendem em outras formas de organizacdo em camadas de
parentesco cultural (TESKE, 2005) que dialoga com a questdo da lingua em suas nuances de
transformacéo sociocultural e de identidade. De acordo com Teske (2005), esse complexo de
interligacdes que a comunidade surda representa leva ao fato e fendbmeno de que:

[...] a comunidade surda tem criado seu préprio sistema parental, que reflete uma
visdo diferente da dos parentes proximos; mesmo que o0s surdos tenham sido
educados em um sistema oralista, 0 desenvolvimento de sua comunidade tem se
dado de forma natural (...). E o parentesco cultural, e ndo o familiar consanguineo,

que forma uma relacéo social surda autentica, a ndo ser que toda a familia seja surda
(TESKE, 2005, p. 148).

Nesse ambito, foi unanime a perspectiva dos narradores em suas relagdes familiares
— claro que com alguns pontos mais ou menos intensificados. Assim, as narrativas mostraram
que a soliddo e isolamento € um aspecto marcante na vida dos participantes, pois com o
processo de descoberta da surdez, encaminhamento clinico, escolarizagcdo, aquisicdo e
desenvolvimento da LS, esse aspecto encontrava-se no fato de terem suas relagfes mais
restringidas devido a escassez de comunicagdo que comecgava em suas proprias casas e se

estendiam em todos 0s demais espacos sociais. Sobre esse aspecto, testemunhou-se que

Estamos largados no meio dessa sociedade. Se eu pudesse encontrar com VOCEs
pessoalmente eu ia te levar em uma casa que mora oito surdos. Tém pai, tém mée,
mas ndo se aproximam deles. Estdo todos largados, igual eu, que estou aqui sozinho.
Hoje em dia a familia dos surdos sdo os proprios surdos. N&o precisa de um
casamento para que os surdos se falam familia. Hoje em dia os surdos sdo sua
prépria familia, minha familia sdo os surdos. E s6 eles mesmo. Tenho amigo em
Belo Horizonte, tenho amigo em Ipatinga, tenho amigo em Brasilia, em Goiania,
tenho amigos em S&o Paulo. S6 por causa do beneficio de passe livre de surdos que
pude conhecer todos, todo o Brasil. S6 o Acre eu ndo fui. A gente se conhece
primeiro pela internet, um dia pessoalmente, visita. Vocé sabia que até com celular
quem fala comigo, s6 surdo. E live todo dia, é video chamadas (PC, 2022).

Laborit (2000) nos auxilia na compreensdo dessa reflexdo ao expor que pensava e

desejava ter comunicacdo com as pessoas presentes em seu convivio cotidiano, mas isso lhe
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causava desconforto, aborrecimento e irritabilidade, pois — além de sua mée — ndo haviam

interessados em interagir com outra pessoa que ndo utilizava da oralizacdo. A autora narrou

que
Por exemplo, numa reunido de familia. Muita gente, com as bocas a moverem-se
sem parar. Eu aborrecia-me. la para outro quarto da casa olhar para os objetos, para
as coisas. Agarrava-as com as maos para as ver melhor. Depois disso regressava
para junto das outras pessoas e puxava pela minha mae. Puxar por ela era chama-la.
Para que olhasse para mim, se lembrasse de mim. Era dificil quando havia mais
pessoas: perdia a comunicacdo com ela. Sentia-me s6 no meu planeta e queria que
ela voltasse. Ela era a minha tnica ligagdo com o resto do mundo. O meu pai olhava
para nés, continuando a nada entender. (...). As vezes puxo pela minha mae para que
ela traduza, quero saber mais, quero perceber 0 que se passa. Porqué, porqué... por

gue € que eu vi que 0 meu pai estava aborrecido? Mas ela ndo pode estar sempre a
traduzir. E entdo regresso a escuridao do siléncio (LABORIT, 2000, p. 17).

Elencamos a citacdo como exemplo de uma vertente que podemos encontrar em
relagdo aos processos comunicacionais e de formacgdo das pessoas surdas no inicio da
construcdo de socializacdo e educacdo. Nesta, € exposto Gtica sobre o isolamento que pode
ocorrer devido a tentativas de “normaliza¢Bes” capacitistas. Ja Vilhalva (2004) aponta a outra
vertente a qual corresponde a uma abordagem que eleva a possibilidade de desenvolvimento
com atencdo aos aspectos comunicacionais, mesmo diante de resisténcia social.

Podemos observar que, em consonancia com a investigagéo teorica desenvolvida nas
secdes anteriores, ao prezar por uma educacao que edifique o trabalho com as diferencas, que
colabore para a construcdo de processos que supram especificidades, estamos questionando
parametros colocados como ideais, transgredindo imposi¢fes e ressignificando o sentido
atribuido a educacdo; na qual toda pessoa deve ter direito de desenvolver-se e de humanizar-
se assegurados. Isso ainda causa estranhamento e desconforto a massa social que julga ser
dominante. A reconstrucdo de valores humanos, entdo, compde desafio a educacdo e as

pessoas que possuem perspectivas inclusivas a fim de diminuigédo de desigualdades.

Lembro que eles sempre diziam para mim: — Para que eu falar com vocé se vocé ndo
entende nada? Lembro também que ja era rotina quando meus parentes iam em casa,
eles sempre falavam para minha mée ou minha avd: — N&o sei para que ela estuda se
é surda, coitadinha da professora vai perder tempo. O investimento que minha
familia fazia em pagar professora particular como apoio pedagdgico que ndo era
oferecido pelo Estado ou municipio na época que necessitei! Sinto-me feliz e
realizada por que minha familia ndo se deixou levar pelos comentérios que 0s outros
faziam e me apoiando e acreditando em minha pessoa para eu progredir em meus
estudos (VILHALVA, 2004, p. 36).

Tais vertentes evidenciam o desenvolvimento cultural e identitario em contato com a

comunidade surda através da descoberta da Lingua de Sinais e da possibilidade de identificar-
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se, reconhecer-se no mundo, de significad-lo de acordo com as proprias referéncias e de
emancipacdo. Observamos que o capacitismo ouvintista coloca barreiras no desenvolvimento
da educacdo das pessoas surdas, pois quando essas pessoas tém a oportunidade de encontro
com a lingua que as supri, as representa, atribui sentido, sentimento de pertenca e existéncia,
suas especificidades sdo atendidas e ha possibilidade de desenvolvimento pleno.

Esse encontro, portanto, corresponde ndo apenas a aquisicdo da LS, mas de todos os
seus processos de significacdo e reflexos na formacao da pessoa surda. Isto é, corresponde ao
Bilinguismo e Biculturalidade que defendemos, aquele que leva em consideracdo a Cultura
Surda, a ldentidade Surda em todas as suas representacdes e manifestacdes, bem como a
necessidade de pensarmos em formas de educagdo em relacdo tanto a comunidade surda
guanto ouvinte. Segundo Vilhalva (2004), estar na comunidade surda significa um renascer,
com novas perspectivas e possibilidades:

Eu tive um renascer ao estar na comunidade surda, aquele sentimento de estar s6 no
mundo acabou e 0 medo das pessoas foi diminuindo e assim através da Lingua de
Sinais eu comecei a entender os significados dos sentimentos, das coisas, das
pessoas, das acbes e muito mais das palavras. Eu comecei a viver realmente como as
demais pessoas e entender o porqué de minha existéncia, tudo ficou melhor quando
eu descobri e tive a compreensdo do que meu padrasto havia me ensinado sobre
encontrar um mundo melhor, procurando ser cada dia melhor e dizia ainda que
“Quando eu soubesse viver em paz com a intimidade de minha alma eu poderia
compartilhar com outras pessoas”, verdade, isso eu s6 encontrei quando entrei para o
mundo totalmente visual-espacial na comunidade surda. Atraves da Lingua de
Sinais, que é uma Lingua completa, com estrutura independente da Lingua
Portuguesa Oral ou Escrita possibilitando o desenvolvimento cognitivo do individuo
surdo, favorecendo 0 seu acesso a conceitos e conhecimentos que se fazem
necessarios para sua interagdo com o outro e 0 meio em que vive, percebi que
minhas dividas diminuiram e 0 meu prazer de viver com 0s ouvintes aumentou de
forma viva na comunicacdo. Tudo que almejei foi sentir uma seguranca neste mundo
onde falam uma linguagem estranha onde a nossa comunicagao € muito mais visual,

mesmo falando pouco e com apoio gestual é preciso recorrer a ajuda de todas as
pessoas para progredir (VILHALVA, 2004, p. 37-38).

Diante o anteposto, viabilizamos a defesa da necessidade de contato linguistico em
todos os aspectos de uso social, desenvolvimento da linguagem e cultura para que haja
construcdo de identidades e avanco inclusivo educacional e socialmente. A superacdo de
barreiras comunicacionais que o Bilinguismo pode proporcionar em ambitos sociais e
individuais nos revela a complexidade dos fenébmenos da lingua e cultura a comunidade surda,
que é estar em negociacdo constante pelo direito de ter sua existéncia e desenvolvimento
assegurados.

Sob esse entendimento, podemos identificar o aspecto de necessidade de formacéo

de uma sociedade minimamente bilingue para que o processo de inclusdo das pessoas surdas
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seja viabilizado, transpondo essa inclusao para aléem dos espacgos escolares, do estado de entre
linguas, entre culturas, entre “mediadores” formais e informais. Referimo-nos, entdo, a
constante necessidade de interpretacdo em espacos de formacao educacional e social, nos
quais a auséncia de um mediador significa auséncia de comunicacao.

Nessa perspectiva, inimeros autores como Strobel (2008) e Quadros (1997; 2015)
defendem a tese de que quanto mais tardio for o contato e desenvolvimento linguistico e
cultural especifico da pessoa surda, de suas formas de experiéncia, mais prejudicados serdo
seus processos de ensino-aprendizagem, desenvolvimento psicossocial, cognitivo, afetivo,
econdmico, identitario e, sobretudo, de apropriacdo humana.

Diante disso, as unidades de sentido que analisamos na préxima subse¢do nos
ancoram na possibilidade de afirmarmos que o Bilinguismo, a Educacdo Bilingue, o
Bicultural, as Identidades e Cultura Surda compdem fendmenos decisivos na garantia de
concretizacdo do direito a educacdo de qualidade e desenvolvimento social das pessoas
surdas. A construcdo de uma educagdo mais inclusiva transpassa pela edificacdo de uma

sociedade mais inclusiva e menos desigual, aspectos que evidenciamos na subse¢do seguinte.

5.3 Os reflexos das possibilidades de Educacao Bilingue-Bicultural nas histdrias de vidas

de pessoas surdas: cultura, identidade e lingua em movimento

Engendrada em dimensdes semidticas, simbolicas, psicossociais, politicas, de
paradoxos, relacdes dialéticas, complexas e abrangentes, expomos, entdo, a surdez como
fendmeno cultural. Isto é, os desdobramentos da lingua na educacdo, vida em sociedade e
formacéo da pessoa surda alcancam dmbitos que redimensionam perspectivas socioculturais —
como defendemos anteriormente. Fato é, compreender o Bilinguismo e o Bicultural de
maneira isolada compde exercicio impossivel de ser alcancado. Esse fato demonstra tensdes
do ponto de vista educacional e social, entre “mundos” surdos e ouvintes (STROBEL, 2012)
que precisam encontrar meios de comunicar-se a fim de garantir apropriagdo e
desenvolvimento de nossa humanidade e valores em toda nossa subjetividade.

Através da andlise dos dados narrativos, podemos perceber que a garantia de uma
educacdo que concretize o processo de inclusdo as pessoas surdas perpassa pela edificacdo de
uma sociedade mais inclusiva. A vista disso, inGmeros fendmenos colocam-se como
necessarios para conseguirmos desvelar as camadas dessa discussdo para defesa da Educagéo
Bilingue com abrangéncia bicultural pode representar a comunidade surda, frente ao fato de

que assegurar desenvolvimento linguistico pode lancar novas possibilidades a evolugédo
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educacional — de acesso e permanéncia qualitativas — cultural, com desdobramentos
identitarios, bem como social devido aos reflexos desses processos na formag¢do humana,
cognitiva e psicologica dos sujeitos.

Sob essa perspectiva, identificamos que a superagdo de desafios e representacdo de
novas possibilidades as pessoas surdas transpassa, afeta e € afetado pela questdo cultural, de
identidade permeada pela especificidade linguistica. A investigacdo sobre a identidade
bicultural da pessoa surda, portanto, desvela o fato de que, mesmo com outras diversas
varidveis como questdes socioecondmicas, de género, sexualidade, estruturas familiares,
dentre inimeros outros aspectos que afetam a formacdo das pessoas e suas possibilidades, a
primazia dos fenbmenos sociais e das experiéncias vividas para a pessoa surda se encontra na
questdo da Lingua de Sinais. A discussdo de fendmenos diversos, de fatos, dificuldades,
possibilidades, problematicas, reflexfes e respostas sempre transpassam pela questdo da
lingua e suas resultantes em correlagdo com culturas e identidades.

Perante o anteposto nesse estudo, compreendemos por meio de processo dialético de
reflexdo que a fundamentacdo dos estudos sobre a educacdo das pessoas surdas transpde
questdes linguisticas e alcanca diversos ambitos sociais — como a politica — mas, sobretudo,
nos leva a reflexdo e indagagéo do — para o que existimos, como vivemos, nos identificamos
(EAGLETON, 2011) e como podemos fazer a diferenga. Nesse sentido, pensar sobre a defesa
dos direitos educacionais a comunidade surda esbarra na defesa de que nos constituimos como
sociedade em processos aditivos, com linguas aditivas e ativas (QUADROS, 2015), dindmicas
e culturais como os seres que as utilizam e sdo participes em suas construcoes.

Sendo assim, diante do processo de escuta das narrativas realizadas, identificamos a
unidade de sentido referente ao “interesse social”, que diz respeito, pincipalmente, ao ensino-
aprendizagem da LS, que transpassa a compreensdo sobre fendbmenos como cultura e
identidade no contexto da surdez, para a possibilidade de viabilizar melhorias. A emersao e
decorrente analise dessa unidade nos auxilia na compreensdo do apresentado nas secOes
anteriores por correlacionar as unidades, interligando-as e as transpassando, assim como
poderemos observa-la nas demais reflexdes desvendadas.

Quando discutimos sobre a Libras como existéncia, possibilidade de autonomia,
afirmacéo de direitos sociais e reconhecimento da pessoa surda e como a negacéo do direito a
lingua natural pode ocasionar prejuizos as pessoas surdas, desaguamos na discussdo sobre a
relevancia de acesso a Lingua de Sinais. E, nesse caso, ndo apenas pela comunidade surda,

mas de seu compartilhamento, de difusdo de informacg6es sobre a surdez que corresponda a
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uma “desespetacularizagdo” da realidade e exposi¢do de necessidades de superagdo de
barreiras comunicacionais e culturais.

Nesse segmento, podemos observar que a investigacdo sobre o aspecto bilingue-
bicultural na educacdo da pessoa surda e seus reflexos em sua vida em sociedade langa méo
de expor a necessidade de ensino-aprendizagem da LS a toda a sociedade, para a
conscientizacdo e informacéo geral sobre o contexto cultural e identitario das pessoas surdas,
a fim de possibilitar inibicdo de acontecimentos preconceituosos, capacitistas, de viabilizar
melhorias, avangos necessarios a diminuicdo de desigualdades e proporcionar acessibilidade.
Porém, esse movimento encontra entraves de interesse social em relacdo ao ensino-
aprendizagem da Libras.

Compreendemos que muitas das situacOes narradas que exprimiam sentimento de
desconforto aos participantes poderiam ser evitadas se a populacdo em geral tivesse mais
conhecimento sobre a surdez como um fenémeno cultural. O desrespeito por falta de
conhecimento, ou mesmo ignorancia, foi testemunhado como falta de consideracdo ao que €
ser surdo, gerando vergonha, timidez e sentimento de medo, fatos que podem resultar em
prejuizos na educacdo e processos de desenvolvimento social nas vidas dessas pessoas. PB
narrou que o contato com a comunidade e cultura que partilhava de um mesmo canal
comunicacional foi decisivo e importante para construcdo de quem ele €, de sua identidade e
processos de identificagdo socioculturais.

Eu me identifico muito. Na universidade tenho esse contato, na igreja tenho esse
contato. N&o estou sozinho, estou sempre junto com as pessoas, as pessoas ficam
felizes com a minha presenca. Antigamente as pessoas ndo faziam tanta questdo da
minha presenca entdo eu me sentia muito s6 e ndo me sentia identificado com nada.
Entdo na igreja, me sinto bem melhor 14, me sinto mais confortavel, porque comecei
a ir para a igreja e as pessoas me chamavam. A primeira vez que eu fui eu fiquei
com vergonha e elas me chamavam “venha, vamos interagir”, eu via que estavam
felizes com a minha presenca. Entéo se eu ndo tivesse recebido essa alegria talvez eu
ndo teria me aproximado. Mas isso me fez aproximar, me fez interagir melhor, ndo
me sinto desprezado, me sinto acolhido. Significa para mim uma unido essa
interacdo, acredito muito nisso. Mas antigamente aconteceu de chegar em um lugar e
as pessoas nao quererem, chegar na pessoa e cutucar e elas ndo entendiam que era
surdo e precisava tocar nelas, entdo elas ndo me respeitavam e eu ndo me sentia
interagindo com ninguém. Hoje j& me sinto mais. Hoje tenho esse trauma de chegar
nas pessoas e encostar nelas porque eu fico com medo de me tratarem da mesma

forma que me tratavam antes. Quando sinto que o lugar ndo é muito bom, ndo tem
uma interacdo boa, eu prefiro ndo me aproximar (PB, 2022, grifos da pesquisadora).

E importante entendermos que o contexto da narrativa de PB corresponde a um
conjunto de acontecimentos experienciados por ele. Podemos observar que a difusdo de
informacgOes sobre a Lingua de Sinais representa reconhecimento da pessoa surda e de sua

cidadania. Desta forma, por meio desse compartilhamento, € possivel que haja entendimento
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sobre manifestacOes de especificidades culturais — como o toque, a prevaléncia do visual — e
as possibilidades de interacdo, de inclusdo, de ensino-aprendizagem sejam expandidas e
alavangquem o desenvolvimento da comunidade surda e de toda a sociedade.

Essa unidade de sentido acaba interligando as anteriores analisadas as demais
unidades. Nela, estdo implicitas e explicitas a necessidade de ressignificacdo de conceitos que
envolvem educagdo no contexto da surdez, ressignificagcbes sociais que perpassam pelo
reconhecimento linguistico, cultural e de democratizacdo da LS. Na contribuicdo dos trés
narradores observamos que as possibilidades de desenvolvimento com a aquisicdo e
desenvolvimento da Libras, a diminuicdo de desigualdades e de situagdes como o isolamento
poderiam ser potencializados com a formacdo de uma sociedade bilingue, com o
compartilhamento e contato com a LS por toda a populagéo, tanto surda quanto ouvinte.

A viabilizacdo de melhorias foi narrada como possibilidade na medida em que toda a
sociedade tenha oportunidade de obtencdo de conhecimento que conscientize sobre as
especificidades das pessoas surdas, de sua constituicdo bicultural ndo mais em sentido de
negociacdo, do estar entre dois extremos sociais de oposi¢cdes. Mas sim de constante
movimento de interlocucdo, de trocas, experiéncias, formas de experiéncias, de entender o
mundo que enriquece 0 processo de constituicdo humana por proporcionar estar além de
pressupostos, além de limites pré-conceituosos.

E estar em relacdo intercultural que, com olhar e atitudes sensiveis, ressignificam as
diferencas e expandem possibilidades além dos desafios dicotdmicos. Carvalho (2014) nos
auxilia nessa reflexdo ao apontar aspectos culturais na edificacdo de uma escola e educacéo
mais inclusiva, que transpde barreiras e atingem ambitos atitudinais, das praticas pedagogicas,
das politicas inclusivas, da formacao de professores, profissionais e sociedade mais inclusivas
e menos desiguais:

Sob o eixo da cultura na escola devemos considerar todas as novas ideias,
sentimentos e formas de agir que a ela chegam. Implicam mudancas e estas, sempre
sdo ameacadoras porque o desconhecido representa riscos. Assim, uma politica de
educacdo inclusiva deve reconhecer a importancia da cultura da e na escola,
conferindo a essa dimensdo um tempo e um espago para que se crie 0 consentimento
de toda a comunidade de aprendizagem que a escola €, a partir da vontade livre de
cada um de seus integrantes. A dimensdo cultural pode ser resumida em ac¢Ges que

permitam construir uma comunidade inclusiva e estabelecer valores inclusivos nas
escolas (CARVALHO, 2014, p. 50).

Nesse ambito, quando os narradores expuseram a possibilidade de emergir uma
unidade de sentido que abrange diferentes situacfes e ambientes de vida em sociedade, além

dos sentidos atribuidos especificamente a locais onde ha convivéncia e interacdo entre pessoas
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da comunidade surda, percebemos a impossibilidade de compreendermos qualquer fendmeno
isolado de seu contexto sociocultural. Ao relacionarmos o entendimento de Geertz (2008)
sobre a cultura e o que Carvalho (2014) aponta, observamos que o carater semiotico atribuido
a identidade e aos sentidos culturais constituidos atingem formas de expressao da esséncia do
proprio ser humano. Diante disso, estruturas comportamentais de resisténcia ou
encorajamento ao novo séo resultantes de um processo cultural e estrutural de formagdes que,
perante a emergéncia de outros desafios e especificidades, comp8e uma necessidade de
transformacéo.

Essa transformacdo precisa romper com o0 ndo-lugar no sentido de atribuir
oportunidade de construcdo de sentidos da realidade, de organizacdo de processos
psicoldgicos e sociais (GEERTZ, 2008) além do que é colocado como universal, quando
deveriam ser considerados como processos impares, individuais transpassados por
perspectivas e fendmenos coletivos que constroem a ideia de sociedade.

Esse interesse da sociedade em relacdo a LS foi exposto por PA, PB e PC sob
expressdo de desabafo e protesto, pois a viabilizacdo de melhorias significativas passa por
“reformas” de pensamento e estrutura social. E, essa ressignificacdo seria possibilitada por
meio do compartilhamento de informagéo e do contato com a comunidade e com a Libras,
com consequente aumento de interesse a compreensdo de diferentes modos de representacéo.
A representatividade de pessoas publicas foi colocada como essencial para que outros possam
ter conhecimento sobre a Cultura Surda, sobre as Identidades Surdas e sobre a Lingua de
Sinais. Mais que apoio e politicas de governo, sdo necessarias politicas de Estado, que néo
dependam de figuras especificas para a garantia de direitos e sim do fato fundamental de
direitos humanos.

E a acessibilidade é porque muitas vezes a populagdo surda prefere comunicar por
Libras, porque nem todo surdo teve acesso a Lingua Portuguesa. Nem todo surdo
sabe ler, nem todo surdo sabe escrever. Eu, por exemplo, cheguei até o ensino
médio, mas tem surdo com 50 anos de idade que ainda esta na quinta série. Eu
consegui chegar ao ensino médio aos 20 anos de idade e esperava conseguir fazer
uma faculdade, mas infelizmente a acessibilidade € muito dificil. E sem
acessibilidade, hoje, vivemos uma vida de abandono, de desprezo, deixado de lado.
A gente sO entrou para fama depois que o presidente da repUblica mudou, porque
sua esposa tem parente surdo e comunica por sinais. Foi uma emocao para mim ver
ali uma mulher em cima do palanque falando Libras, eu achei “agora vai mudar,
agora vai dar certo”. A nossa maior dificuldade ndo ¢ o dinheiro, ¢ a acessibilidade.

Ai a comunicacdo era por meio de escrever. A pessoa escrevia para gente ler. Para
guem sabe ler tudo bem, mas e para quem néo sabe? (PC, 2022).

Desse modo, percebemos a escassez de interacdo entre pessoa surda e ouvinte como

fator primordial para a formagcdo ndo apenas de uma educacdo inclusiva nos espacos
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escolares, mas de uma sociedade inclusiva, na qual se estende a incluséo na e para a educagéo,
para as possibilidades de desenvolvimento socioeconémico, cognitivo e psicossocial que
reverberam ao longo da vida da pessoa surda e sua formacdo humana. Compartilhar significa,
entdo, possibilitar aprendizagem da lingua e conhecimento sobre a cultura das pessoas surdas;
e, esse fendmeno pode representar maior interesse das pessoas em interagir, conviver e inibir
a pseudo inclusdo a fim de promover o Bilinguismo e possibilidade Bicultural desprovidos de
capacitismos.
Entdo o que eu preciso agora é que passa essa informacdo para todos os
pesquisadores que vocé conhecer. Espalha essa informacdo, compartilna com
guantos pesquisadores vocé conhecer. Quanto mais essa causa chega em alguém,
entendeu. (...) Entdo é isso pessoal. Sabendo que hoje pessoas ouvintes se
aproximando da gente, institutos de pesquisa trazendo vocés para nés, botando

VOCés no nosso caminho, isso é um espaco importante, um momento importante para
avancar. Educaco e acessibilidade (PC, 2022).

A fala de PC destacada nos encaminha diretamente a unidade de sentido de
“acessibilidade” como fenOmeno que atravessa as anteriores € as complementa. A
acessibilidade foi destacada pelos participantes como resultado, meio e fim do despertar social
em relacdo ao contexto da surdez e suas especificidades, sobretudo lingua e cultura. Ao
investigarmos a questdo bicultural e defender a ideia que expusemos nas secdes anteriores,
compreendemos que o “bi” se coloca como a possibilidade de diadlogo entre — concepcoes,
perspectivas educacionais, tendéncias e praxis pedagdgicas — que proporcionam reflexos além
do estar entre estado de confronto para possibilitar interlocucdo. A acessibilidade, nesse
contexto, reverbera no aspecto cultural evidenciado por Eagleton (2011), o de suscitar
capacidade ativadora, de transformacdo da cultura e seus reflexos na constituicdo de
identidades, ou seja, a propria cultura como forma de identidade.

Tendo em vista que o aspecto simbdlico que transpassa os fendbmenos e experiéncias
sociais sdo formados e transformados coletivamente, a interpelagdo exercida pela
comunicacdo (MELLO, 2009) e seus meios variados correspondem a elevacdo do ambito
linguistico que permeia tal coletividade. Acessibilidade, assim, é comunicacdo efetiva e
materializada pelo respeito as formas de compreensao do mundo.

Tem que acabar muito com isso, tem que divulgar, tem que aproximar dessa
populacéo surda. Pessoas que interessam, instituicdo de Libras, abrir as portas para

acessibilidade. A acessibilidade ela estd sentada ai do seu lado. A Pl é uma
acessibilidade, quando os pais dela precisam ir no médico ela vai junto, é
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acessibilidade?. Mas acessibilidade é vocé, entendeu. A partir do momento que
vocé aprende Libras, que o ouvinte aprende Libras, vocé se torna acessibilidade, se
torna um guia, se torna um. A acessibilidade ndo é sé a Libras. A Libras sem o
ouvinte ndo tem acessibilidade. Acessibilidade é vocé, a Pl é acessibilidade, a
Isadora € acessibilidade, o seu amigo é acessibilidade (PC, 2022).

Por meio das narrativas dos participantes vimos que ao longo de suas vidas —
principalmente nos aspectos educacionais que refletem na vida em sociedade — a garantia de
direitos linguisticos nem sempre foram presentes. Mesmo depois de terem oportunidade de
contato com a Lingua de Sinais e com a comunidade surda, suas identidades e possibilidades
ainda eshbarravam na questdo da exclusdo e das desigualdades. Isto porque, mais que o contato
com a LS, ao longo de suas vidas, a acessibilidade ainda ficava pendente a constante situacao
de dependéncia de mediacao.

Diante disso, entendemos que, 0 que torna a compreensdo do mundo possivel as
pessoas surdas é a aquisicdo e desenvolvimento linguistico, porém a concretizacdo desses
modos de representacfes e processos de atribuicdo de sentidos transpde desafios de estarem
em constante contato e inter-relacdo com o mundo ouvinte. Tornar vidvel essa correlacdo
aponta que a efetivacdo de uma Educacdo Bilingue e a possibilidade Bicultural deve
transformar perspectivas e conhecimentos acessiveis além da otica ouvinte. O desafio
encontra-se, entdo, em superar o que é posto como possivel e impossivel, de transpor o entre e
estar alem dessas barreiras, de transformar informacdes, conhecimentos, referenciais culturais,
identitarios e possibilidades de desenvolvimento antes atribuidas somente a populacdo ouvinte
dominante em bens humanos, possiveis a todo e qualquer sujeito.

Além de muita dificuldade financeira a acessibilidade é uma parede que nos impede
de passar para frente. A falta de acessibilidade. Se ndo aprender Libras ndo tem
como o surdo aprender portugués, entendeu. Tem surdo que sabe de tudo, mas nunca
aprendeu ler nem escrever, apenas pelos sinais. Tem muitas barreiras, ndo nos
respeitam. (...) Eu tenho 35 anos, perdi a audicdo aos sete anos de idade. Foram
muitas lutas, muitas dificuldades. Igual eu te falei, a dificuldade nossa ndo é s6 o
dinheiro, é a acessibilidade. Sem acessibilidade a gente ndo tem sadde, sem

acessibilidade a gente ndo tem educacdo, sem acessibilidade ndo tem trabalho (PC,
2022).

Pfeifer (2013) mostra que buscou desenvolver a oralizacdo por compreender que o
mundo que a cercava ainda ndo possibilitava que o uso da LS a suprisse em todos os ambitos
sociais, apesar da completude da lingua. A autora narrou que o dominio da Lingua Portuguesa

se apresenta como uma vantagem as pessoas surdas, pois pode representar perda de

2 A titulo de contextualizacdo, os pais da Profissional Intérprete (PI) sdo pessoas surdas. Seu interesse pela
interpretacdo, entdo, teve origem no ambiente familiar e se estendeu a sua formagdo como educadora e
especializagdo na interpretacéo.
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oportunidades. Em situacOes de interagdo com ouvintes que domina espacos educacionais, de
formacdo e atuacdo profissionais ter como primeira lingua a Libras acaba restringindo
convivéncias e ainda impossibilita independéncia e autonomia da pessoa surda, pois coloca a
deficiéncia, a falta, antes do sujeito. PC desabafa ao narrar que “agradeco a moga ai, a P, por
ser intérprete de Libras porque sdo poucos. Sabe, se eu fosse rico, eu contratava a Pl como se
fosse assessora. Para onde eu for ela ir comigo” (PC, 2022).

Nesse segmento, Pfeifer (2013, p. 31) expde que “tampouco gostaria de ficar
eternamente dependente de um intérprete [...]. A ideia de conviver apenas com um restrito
grupo de pessoas ndo me agrada, muito menos a ideia de viver em funcdo da minha
deficiéncia”. Compreendemos, assim, que a escassez de acessibilidade resultante da falta de
conhecimento e aceitacdo da Lingua de Sinais e da Cultura Surda reflete em desafios de
desenvolvimento educacional e social por representar barreiras na continua evolucdo da
perspectiva sociocultural sobre as diferencgas, por considerar a especificidade antes do ser,
antes do préprio humano.

Sobre esse aspecto, compreendemos que a formacdo de intérpretes deve sim ser
incentivada, além da necessidade de investimentos para a qualificacdo desses profissionais e
dos professores para a efetivacdo de uma educacdo e sociedade bilingue-bicultural. Mas tais
medidas devem ser encaradas como provisorias, a curto prazo, como Vviabilizadoras de
transformacGes sociais gerais para evolugdo e constituicdo de uma sociedade bilingue no
sentido de conscientizacdo, de aceitacdo e respeito que proporcione acessibilidade.

A Educacdo bilingue-bicultural isolada ndo preenche todas as lacunas necessarias
para tornar possivel o avanco quali e quantitativo nos aspectos educacionais e sociais na vida
das pessoas surdas. No entanto, conforme pode ser percebido nas pesquisas de
Dammeyer e Marschark (2016), é o “ponta pé” necessario para compreendermos que a
dialogia entre visdes de mundo € preciso para assegurar o direito de desenvolvimento e
apropriacdo humana dessas pessoas. Isto €, perpassamos pela compreensdo sociocultural
desses fendmenos e sua materializagdo na vida e identidade das pessoas surdas.

Sob essa Gtica, uma emancipacdo que infere acessibilidade nos ambitos da educacgédo
e seus contextos sociais compde desafio e direito possivel. Strobel (2008) nos auxilia nessa
reflexdo ao afirmar que

Entdo o desafio para o povo surdo é construir uma nova historia cultural, com o
reconhecimento e o respeito das diferengas, valorizacdo da lingua, a emancipacao

dos sujeitos surdos de todas as formas de opressdo ouvintistas e seu livre
desenvolvimento espontaneo de identidade cultural (STROBEL, 2008, p. 93).
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A unidade de sentido de acessibilidade narrada pelos participantes desvenda o fato da
necessidade de consideracdo de problematicas presentes no desenvolvimento da Educacdo
bilingue-bicultural e na identidade das pessoas surdas além do aspecto puramente linguistico,
ou seja, de todo o contexto que cerca e transpassa 0 fendmeno da educacgdo. Foi possivel
compreender que tornar visdes de mundo acessiveis, ambientes acessiveis, informacdes,
conhecimentos e culturas acessiveis de forma que levem em consideracdo as especificidades
linguisticas e culturais das pessoas surdas viabiliza a efetiva¢do de processos educacionais e
de seus desenvolvimentos, as quais encontram possibilidades de representagéo,
significatividade e atribuicdo de sentidos nesses processos com garantia de acessibilidade.

Sob essa perspectiva, PA, PB e PC destacaram que, para viabilizar avangos e
melhorias na educacdo e nas vidas das pessoas surdas, garantir a acessibilidade corresponde a
efetivacdo do bilinguismo em perspectiva aditiva — como apontado por Quadros (2015).

Hoje eu vejo que no Brasil as escolas bilingues estdo surgindo. Eu acredito que a
Libras vai sim se difundir melhor, a acessibilidade vai acontecer, a gente vai poder
trabalhar tanto o portugués quanto a Libras simultaneamente e isso vai melhorar

muito a nossa educacdo. Falta muito ainda para melhorar, mas isso ja esta
acontecendo (PA, 2022).

Quando analisamos as narrativas dos participantes compreendemos que a
acessibilidade se traduz em direitos assegurados e materializados em suas vidas, nos ambitos
educacional e social. Esse processo se concretiza na efetivacdo de um trabalho colaborativo
entre profissionais da educacgéo, educandos e a sociedade com perspectiva de possibilitar uma
inclusdo verdadeira, legitimada com reflexos na historia das pessoas e suas experiéncias de
vida significativas como possibilidades de compreensdo de mundo.

Observamos, assim, que a concretizacdo da inclusdo educacional e social as pessoas
surdas aponta diretamente a constituicdo de uma “Educagao Bilingue e sociedade bilingue”,
expressdo que compde a proxima unidade de sentido. Nesta, podemos correlacionar aspectos
linguisticos e culturais a vida em sociedade dos participantes, a qual possui reflexos e
fundamentacdo gerados em ambito educacional. Tendo isso em vista, o apontamento de Skliar
(1998) pbe-se palpavel ao propormos uma investigacdo sobre o fenbmeno da educacdo no
contexto da surdez, pois esse fendmeno desvenda problematicas que emergem desde a
fundamentacdo do conceito de educacdo, cultura, formacdo, comunicacdo e a lingua nesses
processos advindos de formas de interacdo e trocas permutéveis, dialéticas entre visGes de

mundo.
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As comunidades de surdos que estdo refletindo e debatem sobre esse tema defendem
a proposta do bilinguismo, em primeiro lugar, com o objetivo de lhes ser
reconhecido o direito & aquisicio e ao uso da linguagem de sinais e,
consequentemente, para que possam participar do debate educativo, cultural, legal,
de cidadania etc. desta época, em igualdade de condicBes e oportunidades, mas
sempre respeitando e aprofundando sua singularidade e especificidade. (...) surge a
sensagdo de que o termo bilinguismo diz tudo mas, a0 mesmo tempo, ndo diz nada
acerca da educacéo para surdos. Diz tudo por que propde e tende a construcdo de um
ponto de partida a que ndo se pode renunciar: afirma a existéncia de duas linguas na
vida dos surdos; mas ndo diz nada porque, por trds dessas linguas, ha culturas,
instrumentos cognitivos, modalidades de organizagcdo comunitaria, formas de ver o
mundo e conteddos culturais que geralmente sdo omitidos ou ndo sdo reconhecidos
como tais pelos ouvintes (SKLIAR, 1998, p. 54-55).

Frente a isso, compreendemos que perante as experiéncias narradas e a historia de
construcdo da educagdo de pessoas surdas repleta de situacdes de resisténcia e desafios, as
problematicas que transpassam esses fendmenos possuem natureza e complexidade em seu
amago, que estdo comecando a ser vislumbrados diante de investigacGes culturais. Assim, um
dos aspectos destacados pelos narradores foi o de tornar ndo apenas o contato com a Lingua
de Sinais possivel, mas de fazer sua utilizacdo nos diversos espagos sociais de educacdo e
interacdo. Nesse sentido, o exercicio de possibilitar acesso a Libras a toda a sociedade
representa um anseio comum entre 0s participantes, tendo em vista que 0 contato e
conhecimento da especificidade linguistica das pessoas surdas pode viabilizar e resultar
defesa de seus direitos de educacao de qualidade, significativa, que leva em consideragédo os
desdobramentos da especificidade da lingua, ou seja, sua cultura e identidade.

Quando indagados especificamente sobre a Educacdo Bilingue e o reflexo desse
fendmeno em suas histérias de vida, os narradores expuseram a constante necessidade de
estabelecimento de dialogia entre suas formas de compreensdo de mundo ao que Ihes eram
apresentados ao longo da escolarizagdo. Aspectos como adaptacdo e assimilacdo feitos por
professores foram citados como os que lhe atenderam em relacdo & possibilidade de
significacdo que levava em contexto os processos de desenvolvimento permeados pelo
fendmeno da lingua e da linguagem. Ja a presenca de interpretacdo sem correlacéo cultural foi
exposta como preocupacdo geral por ndo considerarem que a tradugdo pura, sem
contextualizacdo, tornava conhecimentos e informagdes inacessiveis as suas compreensdes.

Nesse contexto, PA narrou que teve oportunidade de frequentar ambiente bilingue no
inicio de sua escolarizacao:

Com sete anos eu fui para escola, a escola era bilingue. Na verdade eu tinha uma
sala no primeiro ano, fiz do primeiro ao quarto ano nessa sala especifica para surdo,
tinha a sala de ouvintes e a sala de surdos. Entdo eu estudava nessa sala de surdos e

meu professor era ouvinte, sabia Libras e era fluente também, tinha um instrutor
surdo fluente. Entdo ai eu comecei a aprender melhor. Os ouvintes me ensinavam
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portugués, matematica, geografia, historia, todas as outras disciplinas. Meu instrutor
surdo me ensinava Libras, todos os sinais, ele me ensinava tudo. Entdo eu comecei a
ter esse contato com os surdos, comecei a conviver com eles e a aprender vérias
coisas que a professora me ensinava. Era tudo muito claro para mim. Eu gostava
muito de usar a Libras [...] (PA, 2022).

Nessa perspectiva, PA continuou descrevendo seu historico de escolarizagdo
destacando prejuizos que representaram perdas de oportunidades em sua vida apoés ter falhas e

faltas de oportunidade de ambientes e interacdes bilingues ao longo de sua educagéo:

Ai no quinto ano, do quinto ao oitavo, eu mudei para Goiénia, ndo, do quinto ao
sexto na verdade, eu estudei com surdos e ouvintes, fui para sala inclusiva. Tinha
intérprete, ela sabia muito bem Libras, era fluente. Ai tinham varios professores que
ndo sabiam Libras, s6 o intérprete comunicava com a gente. Entdo existiram alguns
problemas. A gente passou por alguns problemas, falta de interacdo, os ouvintes ndo
gostavam de interagir com os surdos, os surdos também ndo gostavam de interagir
com os ouvintes, e a intérprete faltava muito, faltava demais. Perdia muito contetdo.
Entdo a gente teve muito prejuizo nesse periodo. No sétimo e oitavo ano eu fui para
Caldas Novas. Eu estudei em sala inclusiva e era o Gnico surdo da minha sala. Tinha
um intérprete, mas ndo era fluente, tinha muitas falhas. N&o sabia explicar direito,
nada era muito claro. (...) No Ensino Médio eu continuei morando em Caldas,
continuava estudando em escola inclusiva, Unico surdo, sempre trocando de
intérprete, sendo que os intérpretes ndo eram fluentes. Entdo eu tive muito prejuizo
no Ensino Médio. Entdo eu tinha pouca comunicagdo com meus colegas ouvintes
também. No segundo ano (eu tinha 16 anos) eu parei de usar o implante coclear. Eu
ndo gostava. E muito trabalhoso, eu estava cansado, ndo queria fazer terapia, ent&o
eu parei de usar. Entéo eu trabalhava e estudava e era muito cansativo para mim usar
o implante coclear. Eu preferi usar a Libras, era muito mais confortavel. Eu sei que
alguns ouvintes, eu sei oralizar, quando alguém esta falando comigo eu entendo. Eu
ndo sei escrever portugués, algumas coisas, ndo tudo. Entdo uso algumas estratégias,
eu faco adaptacbes. Nao é facil para mim fazer essas adaptacdes de portugués para
Libras (PA, 2022).

A linha de raciocinio apresentada por PB seguiu um perfil que se assemelha e difere
de PA em alguns pontos. De acordo com esse participante, sua trajetéria educacional foi
marcada pelo desenvolvimento da Libras em sua vida. PB destacou que assim como seu
desenvolvimento linguistico foi sendo possibilitado suas oportunidades foram transformadas,
estendidas e viabilizadas. Com infancia humilde, em contexto rural, o alavancar de sua
compreensdo de mundo e de identidade foi permeado pela aquisicdo e desenvolvimento da
LS. Incentivado por sua mae, os estudos representaram para ele uma virada de contexto, de
sair do posto como desafio e ressignificar suas especificidades em possibilidades.

PA narrou que seu contato com a Libras partiu do incentivo materno. Assim, de
acordo com que as interagdes em LS foram possibilitados reflexos em seu desenvolvimento
educacional e social foram notérios. PB exp0s que seu primeiro contato com a Lingua de
Sinais partiu de uma professora no inicio de sua escolarizacdo, mesmo ainda ndo tendo

oportunidade de fazer parte de ambiente e Educacao Bilingue. Depois desse contato, passou a
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incentivar sua familia a abandonar o uso de gestos com os sinais que ele levava para casa,
sendo isso foi aceito e desenvolvido em maior parte por sua mée e as criangas que tinha
contato (sobrinhos, por exemplo).

PB destacou o esforco dos professores que fizeram parte de sua escolarizacao, pois,
apesar de ndo possuirem uma formacdo especializada ao trabalho com o Bilinguismo, lhe
foram oportunizados momentos que levavam sua forma de ver e entender o mundo em
contexto escolar.

Minha professora comecou a me ensinar Libras e eu fui aprendendo aos poucos.
Com sete anos eu comecei aprender Libras. Elas me ensinavam através de imagens,
brincadeiras, jogos. Mas eu ndo entendia 0 que elas estavam falando, pedia para
repetir, mostrar novamente a imagem, porque eu usava muito gesto. A professora
percebia que eu usava gestos, entdo para facilitar melhor ela me ensinava e falava
gue eu nao era obrigado a entender tudo, mas pelo menos o basico. Entdo ela me
mostrava as imagens e falava que eu ndo precisava me preocupar tanto, que ela ia
me ajudar e que eu tinha que estar junto com aquele grupo de surdos para eu
conseguir desenvolver melhor. Entdo ela me fazia observar os surdos, ai ela me
mostrava também as imagens, ai eu comecei a ver 0s outros sinalizando e com o
tempo fui aprendendo a sinalizar os sinais. Fui comegando a entender melhor a

questdo da imagem e sinal. Entdo eu fui mudando os gestos e utilizando a Libras
(PB, 2022).

Nessa conjuntura, verificamos que o contato com a comunidade surda foi incentivada
no testemunho dos trés narradores como essencial para o avanco de seus desenvolvimentos
educacionais e identitarios. Esse contato, seguido por processos de constituicdo cultural,
sentimento de pertenca e identificacdo foi destacado como fundamental para proporcionar a
pessoa surda o entendimento de que é possivel a existéncia de outras formas de interacdo e
compreensdo da sociedade, as que respeitem e levam em consideracdo a prevaléncia visuo-
espacial em meios comunicacionais e processos de significagéo.

Sobre esse entendimento, PB prosseguiu com sua narrativa destacando o trabalho em
conjunto, colaborativo entre o incentivo que recebia de sua professora, de sua mée e do
contato com outras pessoas surdas que, posteriormente, representaram possibilidade de
desenvolvimento refletidas em sua vida educacional, socioecondmica e na constitui¢ao de sua
identidade. A compreensdo do que era a Educacdo Bilingue e o Bicultural ainda nédo lhe era
clara na época de sua iniciacdo escolar, mas quando PB destacou que pdde desenvolver-se
devido ao respeito por sua lingua, podemos materializar a relevancia de constituicdo de uma
sociedade que compreenda o que é ser uma pessoa surda, aceitando seus modos de ser, de
entender e dar sentido a0 mundo e aos conhecimentos que 0s cercam.

Entdo antes quando comparava a imagem do ledo com os sinais eu ndo sabia porqué
usava gestos. Com o tempo fui entendendo a questdo dessa comparacdo e fui
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aprendendo os sinais através dessas imagens. Ela foi me ensinando aos poucos, com
paciéncia, porque eu tinha dificuldade de entender as coisas. Eu comecei a interagir
com esse grupo de surdos e com o tempo eu fui aprendendo melhor, que tinha o
surdo sinalizante, a imagem e a professora que nos ensinava. Por exemplo, 0s
nameros, eu ndo entendia 0s nimeros. (...) eu tinha muitas davidas porque eu ndo
conhecia Libras, mas eu tinha essas pessoas surdas que sempre estavam junto
comigo, me ajudando. (...) Na medida que fui crescendo eu fui aprendendo e me
acostumando com a Libras, minha mée usava muitos gestos comigo dentro de casa.
Queria ter livros para poder aprender, entdo pegava livros de casa e comegava a ler,
minha mée chegava perto e com o tempo noés dois iamos interagindo com o livro e
eu fui interagindo com as letras, aprendendo como era o alfabeto. (...) Comecei a
ensinar Libras para minha mée para que ela pudesse aprender e parar de usar 0s
gestos, com o tempo minha mae também foi se acostumando. Entéo isso foi bom
para mim porque eu fiquei mais feliz, eu tive mais contato e eu também tive esses
amigos surdos que me ajudavam muito. A minha mde deixava eu encontrar com
esses surdos para que eu pudesse melhorar mais. As vezes quando ndo tinha imagem
e a pessoa jogava um sinal para mim eu nao entendia as coisas. Entdo andando na
rua com meu amigo ele me mostrava “olha sinal de casa”, ai eu falava o que ¢ isso,
que sinal é esse, ai ele mostrava “sinal-casa é aquilo ali”. Ai eu fui assimilando [...]
eu ia aprendendo com essa interagdo (PB, 2022).

Assim como PA, PB narrou que 0 0s processos educativos transpassados pela Lingua
de Sinais foram mais presentes no inicio de sua escolarizacdo e tornaram-se mais escassas a0
longo de sua trajetoria. Nesse sentido, observamos um movimento de normatividade ao qual
acles e estruturas educacionais vdo considerando, atribuindo um ideal inalcancavel para
muitos e possivel para poucos, como uma espécie de “pencira” que vai significando
possibilidades e acaba orientando caminhos. A vista disso, observamos que a resisténcia e
defesa diante dessas imposicdes ainda representam desafios a serem superados.
Compreendemos que o contexto de dominancia cultural transversaliza a promocao ou inibicéo
de uma inclusdo pedagogica e social — como Bourdieu (2003) discute e questiona em sua tese

sobre o capital cultural e a educacao. PB narrou que

E com os anos, estudei e formei até o ensino médio. Eu tive prejuizo no ensino
médio, porque no primeiro e segundo ano, na minha alfabetizagéo, eu ndo tive esse
aprendizado com a escrita e os sinais, tive bastante dificuldade entdo tive um
prejuizo muito grande de pelo menos uns trés anos de estudo na minha vida. Eu
queria desistir de estudar, mas minha mée fala que ndo, ndo podia desistir, vocé tem
que estudar, tem que formar. Entdo eu me esforcei muito, estudei todos esses anos
até conseguir me formar no ensino médio. Fiquei feliz porque ela me incentivou a
estudar e ela me falava se ndo queria entrar numa faculdade, e eu respondia que néo
sabia, que Deus sabia se eu iria conseguir entrar numa faculdade ou ndo. Mas ela
tinha essa esperanca e com o tempo fui pensando nessa ideia. Tentei o vestibular,
estudei muito, ndo foi facil. Foi dificil fazer o ENEM™, foi muito pesado. Estudei
antes da prova do ENEM e quando foi a prova do ENEM, prova de matematica... foi
muito complicado para mim. Eu consegui passar e comecei a pesquisa onde eu iria
estudar (PB, 2022).

13 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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Sobre a etapa de escolarizagdo, PC discorreu sobre a constante luta que seu processo
de escolarizacdo como um todo representou em sua vida. Segundo o participante, a educacao
de surdos foi vista como secundaria por muito tempo e atualmente recebeu maior atencao,
fato este resultante da constante e continua luta da prépria comunidade surda em prol do
reconhecimento de seus direitos. Destacou, entdo, que

Até os sete anos de idade eu ouvia perfeitamente. Do nada, assim, 0 tempo passou, e
n6és fomos percebendo que eu ndo estava escutando, nem todo surdo sdo de
nascenca, alguma coisa acontece que nenhuma medicina sabe o que. Quando eu
estava com dez anos de idade comecei a ter muita dificuldade com os estudos, repeti
a quinta série cinco vezes, até descobrir uma escola que nem era escola naquela
época, hoje é. Conhece a associacdo de surdos em Goias? Entdo, na época ndo era
uma escola, parecia uma escola clandestina na época. O préprio surdo era 0s
professores. Hoje ela cresceu, tem parceria com o municipio, se tornou uma escola
municipal. E através da associacdo dos surdos que eu comecei a aprender Libras, ai

ndo demorou muito, quando fiz 17/19, eu passei a frequentar outros estados. L4 fora
foi mais facil de aprender Libras, em S&o Paulo, foi mais facil (PC, 2022).

A questdo do Bilinguismo que perpassa a construcdo de acessibilidade coloca-se
ainda mais evidente quando investigamos o Ensino Superior e suas possibilidades a pessoa
surda presentes nas narrativas dos participantes. Inimeros sdo os desafios e barreiras que
colocam em xeque a possibilidade de alcancar tal nivel e avancar na formagdo académica — o
que afeta diretamente a correlagdo entre formacdo, qualificagdo e o desenvolvimento
socioecondmico em nossa sociedade capitalista cada vez mais individualista.

Observamos, entdo, as diferentes nuances desvendadas nas narrativas dos
participantes, as quais revelam aspectos de varidveis contextuais que devem ser abrangidas e
lancadas como possibilidade de continuagdo dos processos educacionais das pessoas surdas.
Sob esse entendimento, destacaram sobre 0 avanco ao Ensino Superior em perspectivas que se
diferem, mas que se cruzam em relagéo a relevancia atribuida a promocéo do Bilinguismo em
todos os ambitos linguisticos, culturais e identitarios que reverberaram em suas vidas
educacionais, na superacgéo de desafios e criacdo de novas possibilidades.

Eu fiz Letras-Libras um ano. Mas naquela época parecia clandestino, porque a
escola publica da época néo tinha acessibilidade muito menos intérprete existia. Eu

estou téo feliz com a evolugdo da Libras e as pessoas interessadas em aprender
Libras, ndo por pai e mae ser surdo (PC, 2022).

Quando tive contato com a Libras isso mudou a minha vida. (...) Minha mée ficou
muito feliz por eu ter passado, pelo meu esforco. Entdo eu mudei para Goiénia, ela
me ajudou a mudar aqui para Goidnia. Ai me perguntaram porqué queria fazer o
curso de Letras-Tradugdo e eu imagino que futuramente, por exemplo, eu posso
trabalhar e utilizar dessa cultura. (...) Por exemplo, um intérprete de Libras aqui, se a
Pl como intérprete tem a identidade dela e para eu me adaptar a isso eu quero ser
instrutor. Por exemplo, tem um intérprete no palco, eu ficaria aqui e passaria para a
pessoa que tem surdo-cegueira, tem o Libras tatil, e posso fazer essa adaptagdo.
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Posso também aprender ser intérprete de outras linguas. Por exemplo no jornal, nas
noticias, eu posso ler o jornal e traduzir para outro surdo. A noticia que esta no
jornal eu vou lendo e traduzinho para ela, na televisdo também tem a janela de
intérprete e eu posso estar fazendo essa tradugdo também, vendo a janela de
intérprete passando para uma outra lingua ou de outra lingua para Libras. Entdo eu
posso ter varias possibilidades de trabalhar fazendo o curso Letras-Tradugdo. Entéo
meu objetivo é trabalhar em varias areas, posso trabalhar em teatro, com a cultura.
Eu acredito que o surdo tradutor ndo é um bicho de sete cabecas, eu acho que seria
uma coisa bem interessante, tem varias oportunidades de trabalho. (...) Eu formo
agora em novembro, estou muito feliz com essa formacdo que estou conseguindo
passar por essa etapa. Agradeco muito a Deus. Eu sei que foi muito dificil para mim
desenvolver na escola, foi muito dificil aprender também e hoje agrade¢o muito pelo
que eu sou (PB, 2022).

Com 21 anos eu mudei para Goiania, ai eu entrei para a faculdade de Letras-Libras
na XXX™. L4 tinha muitos surdos, ouvintes que sinalizavam. A gente interagia
bastante. Era muito bom, eu gostava bastante de estudar na XXX, a gente usava
muito a Libras. Antes de entrar nessa faculdade, eu estudei na YYY antes de entrar
na XXX, fiz Pedagogia, e tive dificuldade uns dois meses e desisti. Porque ndo tinha
intérprete, ndo tinha acessibilidade na faculdade, com uns trés meses eu desisti do
curso. Ai quando eu fui para o Letras-Libras eu gostei mais e consegui terminar
minha formagéo (PA, 2022).

PA e PB conseguiram ingressar no Ensino Superior depois que tiveram oportunidade
de maior desenvolvimento em contato com a LS; ja PC ndo teve a oportunidade de continuar
os estudos devido a dificuldade de apoio financeiro, o que péde ser observado em diferentes
intensidades nas trés narrativas. O avanco nos estudos foi descrito como desafio frente a
barreira comunicacional enfrentada na vida em sociedade e ao longo das etapas da Educacao
Bésica. A Educacéo bilingue-bicultural foi considerada fator de notoriedade e complexidade
palpavel na vida dos participantes, pois ao terem esse direito desenvolvido os horizontes de
possibilidades foram estendidos, mas a “p6s formacgdo”, as etapas subsequentes de trabalho,
interacOes sociais fora do ambiente formal de educacéo ainda representa desafios.

Nesse segmento, é fato que pensar educacdo das pessoas surdas deve abranger uma
série de variaveis, dentre elas as variaveis contextuais e as individuais advindas, perpassadas e
resultantes da constituicdo humana de sujeitos bilingues-biculturais. Tais variaveis destacam-
se como condig¢des sociais, pedagdgicas e culturais, como diferencas individuais e coletivas
(ORTIZ-PREUSS, 2019).

A vista disso, compreendemos que a interlocucio entre os conceitos de educagio,

cultura e identidade investigados e expostos nas narrativas corroboram com a tese de que para

4 Com finalidade de garantia de anonimato dos participantes, inibiremos 0 nome das instituicdes citadas. Mas
vale ressaltar que foi devido ao ingresso e estudo em instituicGes publicas que os narradores tiveram
oportunidade de dar continuidade aos estudos com a formagdo no Ensino Superior. A democratizacdo do Ensino
Superior deve ser destacada como uma pauta importante em relagdo a formacdo de pessoas com especificidades
— como as pessoas surdas — e suas possibilidades socioecondmicas, de vida em sociedade, com independéncia,
emancipacédo, autonomia e dignidade. Tal pauta comp8e mais uma camada revelada em relagéo a interlocugéo
entre educacdo, cultura e identidade das pessoas surdas.
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a efetivacdo de uma educacdo que preserve e alavanque a constituicdo humana da pessoa
surda, a construcdo de uma sociedade minimamente bilingue é necessaria. Assim, a
diminuicdo de desigualdades, a elevacao e o respeito, que reconheca socialmente o que ja é
promulgado por lei — com a Lei de Libras e de Educacéo Bilingue (BRASIL, 2002; 2021) —
pode se tornar possivel. Ndo estamos impondo a necessidade de formagdo de sujeitos e
escolas plenamente bilingues, fluentes em Libras em curto prazo, mas sim de viabilizacdo de
um movimento de conscientizacdo que tenha como consequéncia o respeito sobre a LS e a
Cultura Surda, aos diferentes modos de subjetividade humana que garanta acessibilidade em
aspectos fundamentais.

A ideia de Educacdo Bilingue e de sociedade brasileira consciente do Bilinguismo
legal, consistente e fortalecido representa inicio do despertar as questfes educacionais e seus
desdobramentos sociais no contexto da surdez. Uma sociedade consciente do Bilinguismo
pode representar possibilidade de contato mais precoce a Lingua de Sinais, 0 que assegura
maior possibilidade de avancgo no desenvolvimento do sujeito e o assegurar de sua integridade
como ser humano. Fendmenos e acdes como essas demandam tempo e reestruturacdo social e
ideoldgica, mas que sdo possiveis de serem pensadas e iniciadas por meio de acbes micro que
reverberam no macro viabilizando uma reorganizacédo social. Por meio da pesquisa cientifica,
de estruturacdo de pensamento conciso que podemos contribuir com o inicio desse
movimento de repensar os valores humanos que estdo sendo postergados que atravessam
nossa educacao.

Sobre esse aspecto, a Educacdo Bilingue desvelada nas narrativas correspondeu
aquela que possibilita o uso e desenvolvimento pleno na Lingua de Sinais e para a Lingua de
Sinais, levando em consideracédo a coexisténcia linguistica e cultural com a sociedade ouvinte.
Nesta, a LS ndo se atém somente a presenca de intérprete, mas na possibilidade de representar
a interacdo e constituicdo dos sujeitos com hibridismos de percepc@es culturais, em processo
mutuo de transformagé&o.

Em consonéncia com as narrativas a Educacdo Bilingue, portanto, ratifica a tese de
que os fenbmenos da educacdo, da lingua e cultura envolvem relacdes interpessoais e
intercomunidades. Transpomos, assim, o bilingue-bicultural além dos muros postos como
limites ou possibilidades, pois a compreensdo desse fendmeno € possivel ao atingirmos
significacdo sociocultural, formas de representagdes e prestigio cultural (SAUSSURE, 2006).

Desse modo, observar a trajetoria educacional e a historia de vida expostas nas
narrativas nos possibilita a compreensdo de que o acesso organico e natural a lingua materna

ao ser humano, ou seja, a Lingua de Sinais a pessoa surda € defender seu direito de ser,
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constituir-se, se ver no mundo e conviver em sociedade. Ao defendermos o postulado

legalmente em relagdo ao “status” bilingue do Brasil, estamos defendendo que toda e qualquer

pessoa tenha oportunidade de contato com a Libras, o que pode reverberar em

desenvolvimento linguistico precoce quando descoberta algum grau de surdez nos individuos.

Fernandes e Correia (2015) discorrem sobre a importancia e o reflexo que o dominio

da linguagem significa aqueles que, muitas vezes, possuem tal desenvolvimento tardio.
Segundo os autores:

[...] a capacidade humana de significacdo se apresenta como uma competéncia

especifica para a operacdo, producéo e decodificacdo dos signos, permitindo, através

dessa faculdade, a producéo dos significados. Essa constatacdo infere a aquisicdo da

lingua um lugar privilegiado, ndo apenas no que se refere ao processo de

comunica¢do, mas também ao desenvolvimento cognitivo. Afirmamos, também, que

através da aquisi¢do de um sistema simbdélico como é o da lingua, o ser humano

descobre novas formas de pensamento, transformando sua concep¢do de mundo.

Tendo em vista estas colocac@es, torna-se bastante claro, portanto, que propiciar a

pessoa surda a exposicdo a uma lingua o mais cedo possivel, obedecendo as fases

naturais de sua aquisicdo € fundamental ao seu desenvolvimento. Priva-la desse

direito, sob qualquer alegacdo, é desrespeita-la em sua integridade (FERNANDES;
CORREIA, 2015, p. 215-216).

Observamos esses postulados nas histérias de vida de PA, PB e PC. Isto porque,
observamos que a aquisicdo e desenvolvimento da lingua em suas vidas ocupou espaco
decisivo em seus desenvolvimentos como pessoas e cidaddos. Entendendo que o Portugués
ainda possui dominancia nas relag@es sociais de poder perpassadas pelo fendmeno da lingua,
a privacdo a LS pode significar prejuizos sociais nos mais diversos &mbitos a pessoa surda,
pois a aquisicdo da segunda lingua grafada é possibilitada através do desenvolvimento pleno
de referenciais advindos de sua primeira lingua, ou seja, de processos cognitivos, culturais e
de identidade propiciadas e transpassadas pela Lingua de Sinais.

Perante tais constatacdes, os narradores defenderam a ideia de que a compreensao da
Libras e de seus reflexos significa a ele perceber o outro. Perceber suas existéncias. A
interacdo entre pessoas surdas e entre ouvintes e pessoas surdas proporcionadas pelas linguas
foi desvendada como fendbmeno além da convivéncia entre pessoas e perspectivas, mas como
forma de reconhecimento da Cultura Surda e suas formas de perceber e significar o mundo. A
Educacao Bilingue, assim, foi narrada como possibilidade de desenvolvimento de uma
educacdo e sociedade inclusiva — que nos encaminha a sétima unidade de sentido da “Inclusdo
¢ Educagdo Inclusiva”. A descricdo dessa unidade de sentido em dois termos foi pensada
diante do fato de que nas narrativas o fendmeno da incluséo foi destacado como aspecto,

muitas vezes, escasso nas praticas ditas como pertencentes a Educacdo Inclusiva.
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Desse modo, ao refletirmos sobre inclusio em ambitos educacionais e sociais
estamos questionando sobre o que estd sendo defendido e desenrolado a partir dessa
perspectiva. A atencdo e cuidado com a praxis pedagdgica, com a formacao de profissionais,
dentre inimeros outros fendmenos que participam da edificacdo da educacdo, precisa ser
redobrada quando investigamos problematicas culturais e identitarias como as que estdo
presentes na educacdo de pessoas surdas e desvelamos através de narrativas a ‘pseudo’
inclusdo que ainda assombra nossa sociedade e colabora com a exclusao educacional e social.

Os dados das narrativas proporcionaram a expansdo da discussdo sobre a proporgédo
entre o Bilinguismo, o Bicultural e o desenvolvimento da identidade e culturas das pessoas
surdas. A analise desses materiais nos possibilitou uma discussdo e questionamento dialético
sobre o que é desenvolver aspectos educacionais a fim de edificacdo de uma educacdo e
sociedade mais inclusivas. A compreensdo sobre inclusdo, seus desafios e possibilidades no
contexto brasileiro pode ser ressignificado como romper com o ndo-lugar, romper com
paradigmas antepostos a diferentes formas de experiéncias.

Uma educacdo que preze e trabalhe em favor do desenvolvimento inclusivo,
portanto, possui sentido de abrangéncia, de abarcar especificidades e seus contextos culturais,
0s quais apontam a elevacdo das diferencas como fatores enriquecedores dos processos
educativos. Mantoan (2017) nos exorta sobre acdes que podem auxiliar ou prejudicar a
construcdo de processos educacionais verdadeiramente inclusivos. De acordo com a autora,

N&o ha mais como recusar, negar, desvalidar a inclusdo na sociedade brasileira e no
cenario internacional. Resta-nos, pois, reconhecer qual é o sentido da diferenca que
estd na base das acOes inclusivas: a diferenca como padrdo produzido pelos que
procuram se afirmar pela diferenga para manter a estabilidade de sua identificacdo a
um grupo qualquer? A diferenca que celebra atributos que fazem de alguns os
diferentes? A diferenca como argumento pelo qual se coloca em questdo a sua
producéo social como um valor discriminador, negativo, marginalizante? A inclusdo
€ uma reacdo aos valores da sociedade dominante. Trata-se de um movimento que se
choca com o pluralismo, entendido como mera aceitacdo do outro e incorporacgao
das diferencas, sem conflito, sem confronto. Ha que se digerir 0 seu conceito para

gue seu sentido seja impresso, sem titubeios, distorcdes, arranjos, nas nossas agdes
(MANTOAN, 2017, p. 39).

Por meio das narrativas percebemos que o sentido atribuido & Educacéao Inclusiva foi
oposto as proposicdes defendidas na Educacdo Bilingue, em vez de complementares, esses
fendmenos foram desvelados como processos que podem se tornar exclusivos. Vejamos o
narrado a seguir.

No passado, quando comecei a entrar na escola, bem no comeco, eu me senti muito

bem na escola bilingue. Quando o professor sinalizava, eu entendia muito bem, eu
conseguia aprender as coisas. Entdo foi uma experiéncia muito boa. Mas na
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educacdo inclusiva ndo. Eu ndo me sentia bem, ndo tinha qualidade, a metodologia
dominava mais com 0s ouvintes, ndo para os surdos. A gente tinha que escrever
textos e eles ndo respeitavam essa questdo do surdo ndo entender o portugués, ler
texto é muito complicado. A professora ndo fazia estratégias voltadas para o surdo
(PA, 2022).

E possivel compreender que o sentido de educacdo inclusiva precisa ser deslocado
em relagdo a sua significacdo na praxis educacional. PA destacou a superficialidade em
relacdo ao que € nomeado como inclusdo nas escolas e instituicbes de educacédo nas diversas
etapas de ensino. O narrador nos possibilitou perceber que esse deslocamento de sentido ainda
é necessario ser discutido no contexto da surdez, para que seja possivel pensarmos uma
educacdo que abarque as especificidades culturais e identitarias das pessoas surdas. Assim,
prosseguiu ao relatar que a ideia de Bilinguismo como modalidade ainda ndo esta sendo
desenvolvida em toda sua potencialidade, o trabalho com as diferengas ainda comp&e campo
de resisténcias e disputas invés de possibilidade dialdgica. Tal fendmeno também foi
testemunhado como falha em relacdo ao que lhe foi proporcionado no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), pois a perspectiva em relacdo as diferencas socioculturais
e linguisticas ainda sdo fragmentadas, contribuindo para a constante fragmentacdo da
identidade dos sujeitos (HALL, 2006).

Entdo as criangas nas escolas elas sdo incluidas nas escolas inclusivas. Existe
também o AEE, os professores especializados no AEE, entdo elas tém essa
comunicacdo com o professor surdo, entdo nisso acredito que estd melhorando.
Existem falhas sim, muito na qualidade para que seja melhorado. Aqui em Caldas as
metodologias também sdo usadas para ouvintes, ndo sdo metodologias focadas para
0s surdos. Entéo eles s6 focam no AEE com metodologia para o surdo, entdo a gente

fica entre essa mudanca, do AEE para a escola regular. Nao acredito que isso seja
bom (PA, 2022).

Percebemos, entdo, que deslocar o sentido atribuido a Educacdo Bilingue e a
Educacao Inclusiva no contexto da surdez e com o trabalho com as diferencas representa
ressignificar oposi¢cdes constantes entre metodologias, tendéncias pedagdgicas, perspectivas,
entre outros, a praxis educacional que interlocucione esses fendmenos, que respeite modos
diferentes de aprender e desenvolver. No caso das pessoas surdas, esse aspecto pdde ser
compreendido quando o0s participantes expuseram que o respeito por eles iniciava pela
compreensdo de todos os envolvidos no processo de educacao de que as formas de aquisicédo e
desenvolvimento deles era diferente dos demais, mas igualmente efetivos, possiveis e bem-
sucedidos.

Sob esse entendimento, observamos que a Cultura Surda quando abrangida era

considerada como fator relevante para que o processo de ensino-aprendizagem fosse
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assegurado. Tal abrangéncia mostrou-se nas narrativas quando os participantes puderam
frequentar instituicbes que defendiam a educacdo Bilingue. Em outros espagos, as
manifestacdes culturais surdas e seus artefatos — como a experiéncia visual, o Portugués como
L2, aspectos politicos, entre outros (STROBEL, 2008) — ndo lhes era assegurada,
representando uma barreira ao desenvolvimento verdadeiramente inclusivo. Verdadeiro no
sentido de alcangar ambitos, fisicos, pedagogicos, psicologicos, cognitivos e socioculturais
impares a constituicao identitaria dos sujeitos.

Mantoan (2017) ratifica o defendido ao afirmar que a Educacgéo Inclusiva representa
ambiente onde seja possivel estabelecer relacbes que resultem em movimento de criacdo entre
os seres habitantes. E um ambiente e espaco no qual as deficiéncias nio sdo consideradas
como limitagdes “pois nele o que conta para o desenvolvimento do aluno e a constru¢do do
conhecimento é a convivéncia entre univocidades, singularidades, a liberdade de se fazer na
diferenga” (MANTOAN, 2017, p. 45). Essa concepg¢do nos apoia na analise depreendida da
narragdo de PA quando expde que a “inclusdo” a qual teve acesso em sua historia
correspondia a uma percepgdo limitante de separacdao de “tipos” de pessoas para estratificar
“tipos” de educagdao. Pudemos perceber que a “inclusdao” que eles falavam era representada
apenas pela presenca do intérprete — 0 que foi destacado como precario e esporadico.

Ao longo de suas vidas, 0s participantes ndo tiveram adequacOes qualitativas em
relacdo ao curriculo escolar, as didaticas e metodologias pedagogicas, aos ambientes que
respeitassem aspectos culturais, dentre outros fatores. Os professores e demais profissionais
do corpo escolas constantemente apresentavam demandas que, para a pessoa surda, € preciso
que ocorra diante de referéncias culturais adequadas para que a compreensao do proposto e
apropriacdo de conhecimentos sejam possibilitados. O despreparo ndo s6 relacionado a
formacdo dos professores e sim em toda a sociedade foi destacada nesse processo de
consideracao e elevacdo educacional permeada por aspectos culturais.

Entdo isso falta bastante nas escolas, nas faculdades... por exemplo, temas
relacionados e com metodologias para os surdos, entdo as pessoas nas faculdades

teriam que ter essa disciplina para que o ouvinte consiga fazer adaptaces adequadas
a escola inclusiva (PA, 2022).

Quando eu tive a primeira oportunidade de contato com a Libras considero que
ajudou na questdo da inclusdo. Tanto na educacéo, claro, até conseguir um lugar que
me ajudasse. Entdo a Libras foi muito importante, a Educacdo Bilingue, isso me
ajudou a formar a pessoa que sou hoje, minha identidade. Me ajudou através de
muita convivéncia. Convivéncia com a populagdo surda, convivéncia com homens,
mulheres, criangas, adultos e idosos surdos (...). O tanto que a pessoa ouvinte acha
dificil, para a pessoa surda também, porque portugués moderno. Agora, se usa
Libras para aprender inglés até que vai. E foi muito bem o que eu sou hoje, me
tornei o que sou hoje aprendendo os meus direitos que j& existem — aprendi la em
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Séo Paulo, Séo Paulo é o estado que da mais aten¢do — no setor juridico, financeiro,
social, de saude (PC, 2022).

O narrado pelos participantes é justamente um dos objetivos da analise, que é de falar
mais sobre 0s contextos que envolvem e transpassam a educacdo das pessoas surdas
extrapolando éticas obsoletas que ainda séo lancadas acerca da inclusdo — aquela que nédo leva
em consideragdo ambitos culturais e de identidade nos processos educacionais, a
subjetividade humana e a integralidade dos seres ali envolvidos. Afinal, a inclusdo da pessoa
surda e o desenvolvimento da Educacdo Bilingue ndo corresponde apenas aos que se
identificam como pessoa surda, como deficiente auditivo, compde responsabilidade de toda a
sociedade em assegurar desenvolvimento e apropriagdo humana nas finalidades lancadas a
educacéo.

A Libras precisa estar acessivel a populacéo que, por lei, a possui como uma de suas
linguas oficiais. Precisa ser compartilhada nas escolas e demais espacos desde a infancia até
ensinos médio e superior, para a que a inclusdo seja possivel ndo apenas em locais e situacdes
pontuais, como excec¢Bes nas quais hajam pessoas conscientes das singularidades linguisticas
e culturais das pessoas surdas.

Sendo assim, através das experiéncias narradas podemos abstrair o fato de que o
isolamento, a falta de acessibilidade e outras probleméticas no contexto da surdez séo
provenientes da distor¢do da ideia de inclusdo e de constituicdo bilingue-bicultural.

Como exemplo, citamos uma experiéncia narrada por PB, na qual a comunicacdo
entre as esferas de sua vida pessoal, estudantil, de trabalho foi possibilitada quando conseguiu
recorrer a uma ferramenta especifica que utilizava a Libras. Em relacdo a ocasido, 0
participante relatou que teve sua lingua utilizada e efetivada, e destacou que a incluséo deve
significar superacdo desses entraves. Questdo de simples resolu¢des como combinar horarios
de trabalho acabam tomando propor¢Ges maiores devido a falta de inclusdo refletidas em
ambitos da educacao e demais ambitos sociais.

Me levaram até eles para explicar a minha questéo, perguntaram se eu era surdo. Ai
a empresa ligou para o ICOM® para poder se comunicar comigo. A gente abriu o
ICOM, a gente conseguiu o intérprete para nos atender e tivemos essa comunicagao.
Nessa conversa pude explicar a questdo dos horérios, do trabalho, da faculdade.
Entdo mudaram o horario de seis para quatro horas. Foi dificil, mas consegui fazer

essa comunicacdo com a empresa, com o ICOM e eles porque se ndo poderia ter
sido demitido. Agora consigo trabalhar e estudar (PB, 2022).

1> plataforma de traduco simultanea utilizada por empresas pablicas e privadas para comunicagdo com pessoas
surdas em Libras. Como recurso de acessibilidade, realiza videochamadas com intermediacao de intérpretes.
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De acordo com fio condutor tedrico e conceitual deste estudo, é possivel afirmar que
acreditamos que a inclusdo deve entrar, iniciar e desenvolver-se em todo o processo de
discussdo conceitual e pratica envolvendo a educacdo das pessoas surdas. Ndo ha um
momento ideal para fazé-la ou pensa-la, mas sim durante todo o processo que permeia
elaboracdo, concretizacdo legal e na praxis pedagdgica. Isto porque, no Brasil, o
desenvolvimento da Educacdo Inclusiva comegou de maneira urgente, sem uma preparacao
conceitual solida, ou seja, ainda ndo possuiamos preparacdo adequada para a inclusdo da
educacdo das pessoas surdas que eleve a lingua, a culturas e as identidades como
possibilidades de enriquecimento — o que € um reflexo do que acontece no contexto de vida
social como um todo.

Ainda somos embrionarios no pensar sobre avancar inclusivo. A mentalidade da
nossa sociedade encontra-se em evolucdo concomitante com as necessidades e especificidades
gue emergem em processos por lutas por direitos fundamentais e a erradicacdo de situacdes
preconceituosas como 0 capacitismo. Esta compreensdo nos leva ao entendimento de que
estamos comecando um novo movimento inclusivo na educacdo e na vida em sociedade. Uma
inclusdo que tem consciéncia da necessidade de colocar em questdo aspectos como as
desigualdades para resolucdes e medidas mais organicas e sistémicas.

Quando questionamos o processo historico que envolve a construcdo da educacéo
das pessoas surdas e sua constituicdo como seres humanos e cidad&os criticos, a compreenséo
dos aspectos - culturais, identitarios, linguisticos, biculturais, de ser, poder -, as narrativas
expostas nesta pesquisa desvelam o fato de que estdvamos olhando para essas pessoas, mas
sem enxergé-las em sua integralidade e complexidade fenomenoldgica. O despreparo para a
inclusdo das pessoas surdas ser concretizada, materializada, ndo aponta somente a questdes
estruturais ou legais, mas também internas a cada individuo que comp@e nossa sociedade, a
nos, como educadores, pesquisadores, sobretudo como seres humanos.

Face ao exposto, observamos pontos que sustentam o que Mantoan (2017) analisa
sobre a inclusdo e seus reflexos nas identidades, consequentemente, culturas dos sujeitos. Tal
movimento nos possibilita alcangar a oitava unidade de sentido “Cultura Surda e o
Bicultural”, da qual foram emergidos aspectos que interlocucionam com as unidades
anteriores por abarcar questdes especificas a Cultura Surda, a Identidade Surda, mas também
sua dialogia com outras formas de ver o mundo resultantes da ndo neutralidade que a
educacdo dessas pessoas — assim como a educagdo como um todo — representam. Antes de

analisarmos tal unidade, vejamos o que Mantoan (2017) nos revela no que diz respeito as
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inter-relagbes entre inclusdo, cultura, identidades, formas de representacdes e a formacgéo

humana.

O poder da definicdo de uma identidade, contudo, é uma arena em que grupos
sociais, corporacoes, tipos de conhecimento se atracam para garantir privilégios,
posicbes de cunho cientifico, filosoficos, bens de toda natureza. Incluir e excluir
decorrem dessa luta pelo poder de possuir o conceito, de demarcar seu territério, de
classificar, de comparar. ldentidade e diferenca sdo, como nos remete Silva (2000a),
cara e coroa da mesma moeda. Envolvem pertencimentos, afirmacdes e marcagdes
(...). Ao colocar em xeque a estabilidade, a fixacéo, a imutabilidade da identidade de
qualquer grupo de pessoas, a inclusdo denuncia o carater artificialmente construido
das identidades existentes, revelando o lado impensado, inexplorado delas,
representado por modelos tidos como verdadeiros, ideais, hierarquizados e
acessados por uma razdo superior. (...) Nas oposi¢Oes bindrias, desconhecem-se a
natureza instavel da identidade e a capacidade multiplicativa da diferenca. Alunos de
inclusdo (como sdo designados com frequéncia aqueles com deficiéncia), por
exemplo, sdo contrapostos a alunos “normais”, que acompanham a turma, assim
como se opdem pessoas sadias a doentes; ricas, a pobres (MANTOAN, 2017, p. 38-
39).

Compreendemos, entdo, a necessaria ressignificacdo de conceitos como incluséo,
identidades e diferencas que rodeiam a garantia de concretizacdo do legal em real. Esse
deslocamento conceitual corrobora com nossa analise ao destacar um movimento exposto
como necessario pelos narradores ao se colocarem como protagonistas de suas formacdes,
como agentes que apoiam mudancas necessarias no todo de coletividade social. Dessa forma,
oposi¢Oes binarias — como discorrido por Mantoan (2017) — apontam diretamente ao fato de
que a incluséo educacional e social das pessoas surdas transpassa os fenémenos de cultura em
perspectiva universal & compreensdo do hibridismo, da complexidade e interlocucdo entre
culturas e identidades responsaveis pela constituicdo dos seres humanos. Pois,

O ser humano ¢ hibrido, constituido parte de natureza biolégica e de outra pela sua
cultura. Suas necessidades ndo sdo apenas de origem fisioldgica, mas também
oriundas das demandas de sua cultura. Ele sofre a desconstrucéo da identidade pds-
moderna por meio da cultura de massas, na sociedade do consumo, das barreiras e
diferencas sociais desenhadas nas fronteiras de cada na¢do. O ser humano é um
hibrido cultural, fragmentado em sua identidade e, mediante esse fato, é capaz de
mutar a ordem social no limite das fronteiras locais como globais. Assim, a0 mesmo
tempo em que sofre a ruina do que lhe serve de referéncia, também adquire novos
valores. (...) A educacdo encontra-se sempre amalgamada. A inclusdo, por sua vez,
também é de natureza hibrida. Ela se faz presente no territorio dos incluidos pelo

grito dos excluidos. Ela rema contra a maré das leis da natureza da sociedade global
(ORRU, 2017, p. 65-66).

Compreendemos através das narrativas que a defesa de uma educacdo e processos
sociais que contemplem as especificidades do contexto da surdez encontram-se na

materializacdo de superar o estar entre oposicdes, entre confrontos linguisticos e culturais, a
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estar além desses aspectos, em uma forma que demonstre o fundir de perspectivas e conceitos
fundantes da constituicdo humana. Isto é, lingua, cultura e identidade em constante dialogia.
A vista disso, a possibilidade do bicultural foi colocada como um aspecto presente na
identidade das pessoas surdas em relacdo ao constante processo de compartilhamento de
modos de entender o mundo advindos das diferentes formas de experiéncias possibilitadas por
meios linguisticos distintos e, consequentemente, referenciais culturais distintos (6ticas surdas
e ouvintes). Quando indagados sobre essa formacédo, os participantes ratificaram a visdo de
que todas as experiéncias que tiveram oportunidade de vivenciar contribuiram para a
formagdo de suas identidades, sendo que as fundamentadas na Cultura Surda foram
reveladoras de perspectivas que Ihes eram mais significativas e os representavam.
Eu me reconhe¢o com identidade surda. Eu sou um surdo. Eu ndo tenho meio termo,

eu realmente me considero como surdo. Eu tenho a Libras como primeira lingua e a
segunda o portugués (PA, 2022).

As vezes ndo sabia se ia para o lado do surdo, do intérprete. Entdo muitas pessoas
influenciaram na minha vida e senti que precisava me adaptar, precisava mudar,
entender mais a Libras de Goias também. Aqui convivendo com outras pessoas isso
me mudou, porque no Maranh&o eu era uma pessoa e quando mudei para c4 vi outra
necessidade de mudanca. Entdo isso também influenciou bastante na minha vida.
(...) Ai eu sempre perguntava que sinal é esse e ia entendendo as coisas. Foi uma
outra situacdo que também mudou o meu jeito de pensar, a minha identidade. (...)
L4™ me sinto feliz e acolhido. Tem uma diferenca muito grande, é uma cultura
diferente também para mim. E onde tenho maior identificagio (PB, 2022).

Eu me identifico, na verdade, como deficiente auditivo. Surdo mesmo. Mas
identifico deficiente auditivo também como surdo, chamado surdo aparelhado. Mas
eu me identifico como surdo, porque sem aparelho eu sou surdo. Sem aparelho eu
ndo escuto vocé falar, s6 com Libras mesmo. Me identifico muito mesmo. E como
eu falei, sim, a gente se sente como uma familia, porque tanto que a sociedade afasta
e nods se une, independente da distancia, nds se une (PC, 2022).

A triangulacdo desses relatos narrados nos permite observar que a dialogia entre 0s
fendmenos investigados evidencia o aspecto bilingue-bicultural que a comunidade surda vem
defendendo, a de que para haver diminuicdo de desigualdades e elevacdo da inclusdo, é
necessario que o conhecimento sobre a Lingua de Sinais e as especificidades da Cultura Surda
sejam democratizadas em todo e qualquer ambiente de convivéncia social. A constituicao das
pessoas surdas como cidadds e o pleno exercicio dessa cidadania e seus direitos foi narrado
como fundamental para a viabilizacdo de construcdes de identidades que suprem a

necessidade humana de identificacao.

'8 Contextualizando a fala do narrador, “l4” foi referido aos ambientes onde se utiliza a Lingua de Sinais (como,
por exemplo, em sua igreja).
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Outro aspecto comum entre as narrativas foi o de haver uma movimentagédo advinda
das préprias pessoas surdas em apoio a esse reconhecimento social do ser bilingue-bicultural
tanto na educacao quanto nos demais espacos sociais. PA, PB e PC destacaram a importancia
de pesquisas que exponham mazelas ainda ndo superadas em relacdo ao trabalho com as
diferencas na educacdo que acabam prejudicando as possibilidades de desenvolvimento dos
envolvidos, justamente pela caréncia de compreensdo sobre nuances culturais e identitarias
que afetam processos de ensino-aprendizagem participes da formagcdo humana em seus
diversos aspectos sociais.

Essa articulagdo nos possibilita perceber a incluséo das pessoas surdas mais organica
e sistémica, como forma de critica e incentivo a inclusdo. Com a saida da educacdo dos surdos
da Educacdo Especial (BRASIL, 2021) foi conquistado uma nova modalidade. Refletir sobre
o porqué disso apontar ao “para além” presente na educacdo e na formacdo das pessoas
surdas. Frente a isso, encarar a especificidade da lingua as pessoas surdas significa considerar
todas as camadas resultantes em relacéo a utilizacdo e desenvolvimento dessa especificidade
em favor de processos educativos que representem mais possibilidades que desafios. Nesse
sentido, o “bi” ainda é dicotdbmico e sair da dicotomia e ressignifica-lo compde a
materializacdo de uma educacgéo aditiva em ambitos culturais, linguisticos, da constituicdo de
identidades e apropriacdo humana.

O processo de analise das narrativas nos possibilitou compreender que muitos ainda
ndo tém conhecimento sobre o conceito cientifico, filosofico, antropoldgico de processos
bilingues-biculturais na educacdo e formacao social como investigados nesse estudo, mas
possuem a consciéncia da importancia desse fendmeno em suas vidas. O bicultural-bilingue é
o que reflete em melhorias na vida das pessoas surdas, é aquilo que possibilita sair do estado
de negociacdo para alcancar a dialogia de maneira inclusiva que respeite as diferencas nesse
processo.

Se além de bilingue a educacéo fosse bicultural acredito que seria ainda melhor para
a inclusdo. Os surdos aceitam essa questdo do bicultural, mas alguns n&o. No meu
caso, eu ndo vejo problema com isso, eu conhecgo as duas culturas. Porque trabalho
com ouvintes, eu sou o0 Unico surdo da minha empresa, também sou o Unico surdo da
minha familia, entdo eu tenho contato com o meu povo surdo e também com as
pessoas ouvintes. Ndo vejo problema nenhum viver com essas duas culturas.
Quando outras pessoas ouvintes sabem a Libras esse biculturalismo pode ter mais
abrangéncia. Quando o ouvinte, a gente conhece a cultura do surdo a facilidade de
comunicacdo é melhor. Quando ele ndo conhece a comunicagdo é muito dificil, tem
pessoas que ndo aceitam essas culturas, ndo aceitam que é importante e necessario
aprender Libras. Entdo desprezam muito os surdos. Na minha empresa eu nhao

encontro problema nenhum. Todos interagem comigo, porgue eu sei 0 portugués, ela
¢ minha segunda lingua, eu sei escrever um pouco, sei me comunicar com as
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pessoas, entdo existe essa comunicagdo. Mas e o surdo que ndo sabe o Portugués?
(PA, 2022).

Desse modo, o ressignificar da inclusdo nos leva a compreensdo da oitava unidade de
sentido por apontar que, além do contato linguistico, a inter-relagdo cultural é forma de
assegurar o desenvolvimento educacional e social a pessoa surda. Assim, a concretizacao da
inclusdo na educacdo e na sociedade perpassa pela possibilidade de partilhas e interlocugdes
culturais, identitarias, linguisticas, de formas de compreender o mundo e significa-lo — o que
Bauman (2012) nos auxilia a compreender diante do movimento de conservacao e criacao que
envolvem o fenémeno da cultura.

Sendo assim, as especificidades relacionadas a lingua emergiram nas narrativas
guando os participantes expuseram a acessibilidade permeada pelo compartilhamento da
Cultura Surda através da Libras. Os reflexos em suas vidas em relacdo ao avango da educacao
foram considerados em todas as areas, em um processo dialégico e impar a cada um deles.
Fato é, que demonstram que o respeito pela pessoa e pela Cultura Surda lanca sobre a LS a
possibilidade de exercicio da cidadania em outras areas da vida em sociedade além das
instituicbes de educacdo especializadas no trabalho no contexto da surdez (como nas
associacOes de pessoas surdas).

Nessa perspectiva, é possivel observar uma movimentacdo dentro da propria
comunidade surda em favor de expandir essa compreensdo sobre formas de existéncia e
conquistas de direitos na coletividade vivenciada por eles. Essa movimentacdo pode ser
observada em niveis macros e micros, em suas casas, em suas comunidades, na politica, nas
escolas, dentre tantos outros espacos sociais. Os trés narradores relataram que através de
acOes que defendem a oportunidade de contato com a Libras estdo difundindo o direito as
formas de existéncias, as diferentes formas de cultura.

Ai nds lutamos todos os dias, nés tentamos lutar por acessibilidade. Eu mais um
grupo de surdos de Minas Gerais, de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Brasilia, nds
fundamos esse projeto bilingue, para as pessoas que tem vontade terem mais
facilidade de se aproximar da Libras. Esse projeto bilingue cresceu e foi muito mais
além do que a gente esperava. Hoje tem bilingue invadindo faculdades, invadindo
instituicdes ndo governamentais, foi muito além do que no6s esperdvamos. Estamos
tentando migrar para a politica, mas partido nenhum abraca nossa bandeira. Porque
0 nosso sonho € que as criangas ouvintes aprendessem Libras, nds queria que Libras
fosse matéria na escola publica, ensinar Libras para as criancas. Porque se as

criancas aprendessem Libras os surdos adultos do futuro vai viver melhor que a
gente (PC, 2022).

Hoje sou professor de Libras dentro da igreja. Todos 0s meus alunos sdo ouvintes.
Eu interajo bastante com os meus alunos. Eu ensino a teoria e a gramatica da Libras,
historias... entdo eu ensino tudo isso no meu curso. Nas aulas estou trabalhando
teorias e sinais da Libras, toda segunda feira a noite. No final de semana trabalho na
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empresa do meu tio, organizo sacolas, numa empresa de fabrica de sacolas. Sou o
Unico surdo dentro da empresa, la tenho dificuldade. Quando querem falar comigo
eles escrevem ou tento fazer oralizagdo, as vezes também usam outras estratégias
para poderem conversar comigo (PA, 2022).

Eu ia tentando ensinar, porque usava muitos gestos, mas sempre que estava proximo
dele estava ensinando sinais, tudo o que via na frente eu ensinava. E dificil, nio
tinha facilidade em aprender, mas eu tive paciéncia, consegui ajudar ele e ensinar
alguns sinais. Somos quatro irmé&os, trés mulheres e eu como homem surdo. Elas
sabem muito pouco também, ndo sdo fluentes. Eu que ensino elas, eu que vou
interagindo com elas e ensinando os sinais para elas. Porque eu queria que eles
aprendessem mais porque descobri que € melhor comigo (PB, 2022).

Compreender o contexto das experiéncias de vida e de fala dos narradores constitui
reflexdo importante quando indagamos o que fundamenta nossa sociedade, ou seja, nossa
educacdo. Os participantes vivenciaram e vivenciam uma fase de transicdo, de tensdes entre o
legal e o real dentre inlmeras outras problematicas resultantes do socioeconémico ao cultural.
O demonstrado por ele nos possibilitou compreender que a Cultura Surda e a possibilidade
Bicultural é colocar o Bilinguismo em um novo patamar, patamar este de relevancia, de
reconhecimento, de ressignificacdo atitudinal em relacdo tanto as pessoas surdas quanto ao
todo de diversidade da vida, historia, subjetividade e existéncia humana.

Essa andlise dialética demonstrou que as problematicas delineadas neste estudo
resultam em mais questionamentos que respostas dadas como certezas. Novas investigagoes
precisam ser desenvolvidas a fim de desvelar se mudancas sdo possiveis através da educacao
que reverberem na e para a vida em sociedade. A reforma de pensamento, que transpassa
pelos processos educacionais, forma pessoas que formam a sociedade, seus valores,
significados e corroboram para defesa das diferencas culturais na constituicdo de identidades.

De modo geral, os participantes desvendaram em suas narrativas um anseio comum
entre as pessoas da comunidade surda, o de que para haver melhorias significativas, a longo
prazo, que representem novas possibilidades de vida a Lingua de Sinais deve ser parte da
educacédo de toda a sociedade brasileira. Assim, observamos a necessidade de pesquisas que
investiguem outras vertentes que inter-relacionam a camadas de fenbmenos que estdo
envolvidas na educacdo das pessoas surdas, como a formacdo de professores e demais
profissionais bilingues, discussbes curriculares e de estruturacdo da educacdo basica e
superior no Brasil, sobretudo a formacdo de uma sociedade consciente da possibilidade de ser
bilingue-bicultural.

Nossa, meu sonho um dia encontrar uma esposa e poder ter um filho. (...) Olha, para
melhorar com certeza ndo vai melhorar por nés surdos de hoje, mas vai melhorar

para os surdos do futuro. O que precisa ser feito para melhorar é Libras na escola
publica, é Libras se tornar matéria em escola publica. (...) o que for feito hoje vai
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melhorar para a populacdo futura de surdos. Porque as criancas aprendendo Libras
hoje esta ficando mais facil. A minha sobrinha aprendeu comigo e ela ndo esquece
nenhum sinal. Com as criancas de hoje o surdo do futuro vai viver melhor, tem que
por Libras nas escolas publicas municipais, estaduais, particulares, privadas, né, tem
gue aumentar a vaga de curso de Libras nas faculdades. As pessoas que ja sabem
Libras, os intérpretes, influenciar pessoas interessar em Libras. Penso que assim
pode melhorar. Porque futuramente essa crian¢a pode ser um juiz que sabe Libras,
essas criangas podem ser advogados que sabem Libras, entendeu, pode ser
empresarias que sabem Libras. Por isso que é importante. As criangas sdo o futuro
do pais, entdo elas tém que aprender sinais. E inadmissivel que a escola tem Inglés,
Espanhol e ndo tem Libras. (...) Tem que tornar obrigatorio nas escolas. Tem
professor dando aula extra, tem professor de Portugués ensinando Libras, professor
de matematica dando aula de Libras. Tem que tornar obrigatdrio Libras ser matéria
(PC, 2022).

No trecho narrado por PC inimeras sdo as nuances evidenciadas pelo participante em

relacdo as melhorias na educacdo e vida em sociedade da pessoa surda. Foi unanime a

emersdo entre as narrativas em relacdo a Libras nas escolas para edificacdo do respeito a

pessoa e Cultura Surda. Nessa discussdo, podemos destacar questbes como formagdo e

qualificacdo de professores, de intérpretes, de profissionais surdos e ouvintes além do

professor ter oportunidade de acesso a Libras para educacéo, saude e respeito para todos, com

todos e de qualidade.

Eu quero complementar em relacdo quando mudei para Caldas Novas tinha uma
disciplina de Libras uma vez na semana, uns 40 minutos de aula. Era bom. Mas é
muito pouco. Era muito pouco porque era o que a prefeitura pagava essas aulas. Mas
0 que era bom a disciplina de Libras dentro da escola. O mais importante seria
colocar um professor surdo e fosse na escola ensinar Libras para as criangas, para
gue possa ter essa comunica¢do com as criangas surdas e com as criangas ouvintes,
para que elas percebam essas pessoas. Se 0 professor ouvinte, a secretéria, a
merendeira, porteiro, se todos soubessem Libras, eu acho que seria uma questao
mais de respeito com as pessoas surdas. No Brasil todo. Eu acho que todo mundo
tem que andar junto. Eu sei que algumas escolas existem sim, em que todos os
funcionarios aprendem a Libras, tem esse interesse. Aqui em Caldas Novas néo vi
isso ainda. L& na igreja onde dou o curso de Libras tem um professor ouvinte
comigo, nés dois planejamos as aulas, fizemos o projeto e mandamos para a
prefeitura para se podiamos ensinar Libras nas escolas. A gente esta organizando
esse projeto para que isso aconteca. A gente esta pedindo para a prefeitura para que
exista curso de Libras na escola. A gente tem o curso de Libras na igreja, tem o
curso de inglés, de espanhol e Libras. Também na numa escola ibérica de Caldas
Novas no AEE. A gente também esta querendo fazer um curso de instrutor de surdo
para que eles possam trabalhar nas escolas de Calda Novas (PA, 2022, grifo da
pesquisadora).

Perceber o outro € respeitar suas formas de existir no mundo. A cultura nesse

processo atua como parte e participe, como meio e fim na formacdo de identidades que

possuem alteridade como um principio fundamental em defesa da existéncia humana. Nesse

sentido, quando a especificidade linguistica e cultural da pessoa surda é considerada nos

processos de educagdo estamos alavancando possibilidades ndo apenas de desenvolvimento
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da prépria pessoa surda, mas de nossa concepgao sobre o que é ser e estar em sociedade, o
que € ser humano e apropriar-se de humanidade.
Como apontado por Pfeifer (2013, p. 68):
Os olhares, as atitudes, as piadinhas e 0s comentéarios maldosos dos outros ndo tém
valor. A (nica coisa que conta é como vocé se vé. Costumo dizer que a deficiéncia
auditiva tem uma bela utilidade: ela é capaz de identificar rapidamente as pessoas
gue ndo nos acrescentardo nada na vida. Afinal, s6 podemos querer distancia de

guem nos julga mal porque ndo ouvimos e tenta transformar uma deficiéncia
sensorial em deficiéncia de caréater.

Por meio das narrativas observamos que as problematicas expostas apontaram muito
mais para as mazelas sociais, de como a sociedade encara as diferencas do que sobre
dificuldades advindas da propria surdez. Quem e o que estamos defendendo na nossa
educacdo e vida em sociedade? Defender uma educacdo mais inclusiva lanca méo de
ressignificacdes, de reflex6es que gerem deslocamentos. Esse exercicio compfe movimento
desconfortavel aqueles que consideram haver possibilidade de uma padronizacdo irreal, mas
necessaria para reavaliarmos o que estamos defendendo como educacdo, como possibilidade

de formacdo e transformacao de vidas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS E NOVAS PROPOSICOES

O movimento da inclusdo é complexo, é singular, € rizomatico e radical. Esperar que
algo ou alguém esteja pronto e preparado para entdo deixar a inclusdo fluir é como
esperar que o sol e a lua um dia se encontrem no universo em que existem. O sol
ilumina o dia e a lua ilumina a noite. Eles sdo diferentes e existem na diferenca. Mas
ndo sdo opostos entre si. Ambos sdo plenamente necessarios. (...). Para que aconteca
a inclusdo, a diferenca precisa ser seu par. Inclusdo e diferenca em suas
incompletudes sé podem existir na propria diferenca, jamais no territorio do homo
(ORRU, 2017, p. 129).

Apos a realizacdo desta pesquisa, podemos evidenciar que defendemos a perspectiva
de desenvolvimento cultural e identitario de pessoas surdas, o qual perpassa diretamente
questdes relacionadas a lingua e a educacdo com representacdes sociais, politicas e de poder.
Nesse sentido, o Bilinguismo representa ponto de partida para pensar o desenvolvimento do
processo inclusivo das pessoas com surdez por significar acessibilidade aos conhecimentos
cientificos e humanos abarcados em contexto escolar, bem como a permanéncia qualitativa
desses sujeitos ao lancarmos mdo do dever de continuo processo da Educacdo Inclusiva
defendido por lei.

Porém, a construcdo de uma sociedade inclusiva requer um processo continuo,
permanente e humano (CARVALHO, 2005) em que se edifique e se constitua uma educacéo
plena, pautada na Educagdo Bilingue representativa e significativa, que seja permeada por
aspectos além do linguistico. Uma sociedade que compreenda que lingua, cultura, identidade
e educacdo compdem fenémenos dialdgicos, interdependentes e correlacionados, 0s quais
participam e afetam a formacéao do ser individual, social e o processo de apropriagcdo humana.
Compreendemos, entdo, que além do Bilinguismo a possibilidade Bicultural precisa ser
assegurada ao defendermos o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade as pessoas
surdas, educacdo esta que corrobore com o que é defendido legalmente desde a Declaracdo
dos Direitos Humanos (ONU, 1948), na nossa Constituicio (BRASIL, 1988) e em
documentos que reafirmaram a diferenga como direito a existéncia, como o assegurar de ser
humano em toda a complexidade e diversidade, sobretudo no contexto da surdez na educacéo
e demais ambientes (BRASIL, 1996; 2002; 2021).

Mais que o trivial contato com diferentes areas do conhecimento, o incluir no
contexto da educacdo das pessoas surdas se estende ao convivio em sociedade, ao assegurar
de que sera possivel ter uma formacao continuada para além dos muros e limites do ambiente
escolar. Afinal, a comunicacdo é fator primordial em relacdo ao desenvolvimento psicossocial

e constituicdo do ser humano; e, tal elemento € lesado devido a barreira ainda existente gerada
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pela resisténcia de aceitacdo, incentivo e desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) nas escolas, universidades, outros espacos educacionais e de convivio social em
geral.

Com proposito de contribuir para o avanco da pesquisa e de seus reflexos na
concretizagdo dos processos educacionais na vida social das pessoas surdas, desenvolvemos
um estudo qualitativo, bibliografico com finalidade exploratéria e reflexiva sobre os
fendmenos da Educacgdo Bilingue, Cultura e Identidades Surdas. Desse modo, evidenciamos
as interlocugdes a fim de ratificar a relevancia e possibilitar a realizacdo de uma abordagem
empirica. Essa pesquisa foi organizada mediante olhar sensivel por meio do qual prezamos
por uma abordagem representativa a pesquisadores e demais envolvidos neste estudo,
buscando defender uma praxis pedagogica que verdadeiramente correlacione a teoria e a sua
materializacdo na empiria e, sobretudo, aqueles que sdo parte e participes das lutas historicas
da comunidade surda que tém exposto possibilidades e desafios em relagdo ao
desenvolvimento humano, educacional e social. Com isso, entendemos que é possivel
desvelar o preconceito marcante ainda presente na realidade de vida em sociedade que
inimeras vezes atribui barreiras as formas diferentes de existéncia, de ver o mundo, de se ver
nele. O paradoxo da existéncia humana ainda se encontra no encarar do fato de as diferencgas
como formas de experiéncia serem consideradas ameacas ao todo organizacional ideoldgico
em vez de fatores enriquecedores.

Por meio desta pesquisa nos dedicamos a responder o problema de “em que medida a
Educacao Bilingue pode proporcionar desenvolvimento inclusivo a comunidade surda ao
impulsionar desenvolvimento identitario e cultural?”. Sob essa perspectiva, estruturamos o0
texto em quatro secOes para alcangar o objetivo geral de analisar narrativas de pessoas surdas
para identificar se ha relevancia na Educacdo Bilingue no desenvolvimento cultural,
identitario e na superacgdo de barreiras comunicacionais.

A partir de todo o processo de pesquisa, compreendemos que a inclusdo das pessoas
surdas no Brasil encontra entraves em relacdo a preparacdo no ambito educacional e social.
Estamos falando de um fenémeno complexo, que langa méo de transformacdes ideoldgicas,
conceituais, praxiologicas, dentre tantos outros ambitos que ratificam o fato de que ndo basta
insercdo de intérpretes, a Educacéo Inclusiva e a Educacéo Bilingue-Bicultural para a pessoa
surda requer significacdes epistemoldgicas, estruturais, de preparagdo conceitual, de prética,
de concepgdes, de atitudes, de olhar sensivel com o sujeito.

Abordamos os conceitos referentes a cultura, Bilinguismo e educacdo de modo geral,

a fim de viabilizar a reflexao relativa a especificidade da educacdo das pessoas surdas. Foi
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possivel compreender que a reflexdo conceitual sobre educacdo, cultura e constituicdo
humana compde questionamentos que tocam fundamentos ontoldgicos de nossas acdes e a
representatividade delas na construcao de realidades sociais. Encarar cultura e educacdo como
fendmenos fundantes dessa existéncia lanca méo da necessidade de investigagdo da relacdo
entre esses conceitos com a formacgdo da identidade de sujeitos transpassados por esses
fendmenos como processos de constituicdo, além de aspectos especificos — como é 0 caso
comunicacional com aquisicdo e desenvolvimento da Lingua de Sinais, Cultura e Identidades
surdas.

Nesse segmento, refletir sobre os conceitos explorados e relaciona-los as
especificidades no contexto da surdez e da educacdo de pessoas surdas aponta diretamente a
necessidade de investigar processos de construcdo conceitual e praxiologica relativas a
Cultura Surda, ldentidades Surdas e as possibilidades de representacdes do ser Bilingue-
Bicultural tanto em ambito educacional quanto o desenrolar desse fenbmeno na vida em
sociedade. Desse modo, o Bilingue-Bicultural precisa ser considerado além do aspecto
linguistico puro, além da relacdo de estar entre disputas e ressignificado a dialogia,
interlocucéo entre formas de ser e experienciar 0 mundo; o que representa a possibilidade de
repensar a significacdo desse fendmeno nos ambitos sociais e educacionais que defendem
processos educativos significativos, com atribuicdo de sentidos que proporcionem avango e
desenvolvimento.

Apontamos, entdo, ao fato de que é necessario que a Educacéo Bilingue transponha
lingua, cultura, identidade e resultantes desenvolvimento psicossociais para edificacdo de uma
educacdo significativa, na qual o respeito a especificidades precisa ser pensado como
possibilidade de romper com o ndo-lugar, de romper com existéncia pautada no “entre” para
“além”, como relagdes dialdgicas em constante movimento de reconstrugdo e ressignificagao.

Assim sendo, na quarta secdo realizamos a analise dos dados coletados com as
narrativas de pessoas surdas a fim de ratificagdo do processo de constituicdo do estudo
praxioldgico. A investigacdo empirica se deu através de anélise de historias de vida expostas
por pessoas surdas que tiveram oportunidade de contato e convivéncia com a comunidade
surda e comunidade ouvinte em graus variados. Ao finalizar nossas reflexdes, podemos dizer
gue nesta pesquisa, atribuimos vez e voz aos participantes do estudo, destacando as pessoas
que efetivamente tém seus desenvolvimentos afetados ao longo da historia repleta de
superac0es, lutas, conquistas e desafios por direitos e necessidades ainda ndo assegurados.

Desenvolvemos, ao longo do estudo, uma analise hermenéutica-dialética a qual

transpassou a compreensao dos reflexos das possibilidades e limites que a Educacgéo Bilingue-
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Bicultural pode representar na constituicdo identitaria, social e apropriacdo humana das
pessoas surdas, reverberando diretamente no que defendemos e praticamos como inclusao.
Perante o desenvolvimento dessa analise, observamos que refletir sobre a educacdo de pessoas
surdas em relacdo ao ser Bilingue-Bicultural desagua na compreensdo de que, além da
especificidade comunicacional, a comunidade surda confronta padrfes e estruturas ao
afirmarem-se como sujeitos, como pessoas de direitos antes de qualquer especificidade. Essa
Otica nos ancora na defesa de um movimento de repensar o trabalho inclusivo e de
ressignificar as percepcdes langadas sobre os processos de desenvolvimento das pessoas que
possuem qualquer tipo de especificidade. Romper com a perspectiva puramente médica e suas
decorrentes abordagens esbarra no que apresentamos como possibilidade de avanco, de prezar
pela constituicdo do ser anterior a qualquer outro objetivo tragado nos processos de educacéo
e de vida em sociedade.

Pudemos, entdo, observar por meio da emersdo e analise das unidades de sentido
viabilizada através de narrativas que o avanco em relagdo a educagdo das pessoas surdas
aponta a necessidade de um despertar politico individual, cidaddo e coletivo. Construir uma
educacdo mais inclusiva no ambito da surdez interlocucionam fenbmenos que se encarados de
maneira fragmentada podem prejudicar tal efetivacéo.

Como vimos nas se¢Oes anteriores com aspectos de acessibilidade, de formacéo de
uma sociedade bilingue, de recusa de capacitismo e preconceitos, perpassamos pelo fato de
que a educacdo em geral e em especifico as pessoas surdas ndo pode ser levada em cunho
individual, de esforcos individuais de professores, pesquisadores, de profissionais da saude,
da familia, dentre outros. Mas n6s como seres de constru¢do da cultura do “entre” para o
“além” precisamos reconhecer a responsabilidade compartilhada entre politicas que
movimentem a sociedade ao Bilingue-Bicultural, unindo esforcos individuais, coletivos e
politicos com ratificacdo de direitos que alavancam e fundamentam movimentos de mudancas
socioculturais.

Compreendemos, assim, que os elementos e fendmenos investigados neste trabalho
como a identidade, a Libras, a cultura, demonstram uma interdependéncia no movimento
rumo a edificacdo educacional e social Bilingue-Bicultural. Sigamos firmes e unidos em favor
dessa constru¢do, mas lutando por uma politica de fato Bilingue-Bicultural, na qual os
sentidos desses conceitos sejam defendidos e desenvolvidos com reflexos positivos a vida das
pessoas surdas.

Desse modo, a vista da perspectiva de uma responsabilidade nédo s6 individual, mas

também puablica, destacamos a importancia de politicas que modifiquem, motivem e
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legitimem esse movimento, que trabalnem em favor de reverter quadros de exclusdo e
desigualdades como os narrados e investigados ao longo desse estudo e orientem novas
praticas que defendam a Educacdo Bilingue-Bicultural, que impulsionem tornar o legal em
real. O didlogo entre as narrativas, fundamentacdo teérica e rigor metodoldgico ratificou a
tese de que é preciso haver mudancas e ressignificacdes. Por isso, elementos que vém do
assegurar politico apontam ao assegurar de direitos e de investimentos na formacéo e
Educacao Bilingue-Bicultural.

Cultura, identidade, educacdo e lingua sdo conceitos que intermediam esse didlogo.
Entendemos entdo, possibilidades politicas como possibilidades de motivagdes e de assegurar
tais processos de mudancas e reconstrucoes.

Diante disso, 0 deslocamento de sentido do “entre” ao “além” atribuido ao
Bilinguismo e ao Bicultural no contexto da surdez diz respeito ao movimento exposto como
urgente e emergente nas narrativas, o de repensar a necessidade de mudancas nas formas de
pensar identidade, cultura e lingua no todo social. De repensar a aceitacdo como integracéo
que reverbera em continuidade de formas de exclusdo, de ressignificar esse exercicio como
reconhecimento de nossa esséncia como seres humanos a fim de assegurar a inclusdo
educacional e social como direito e desafio possivel, pautado na efetivagdo do legal em real.
Tal compreensdo perpassa pelo entendimento de fendmenos culturais, linguisticos, de
identidade e formag&o humana estdo inter-relacionados na educacao.

Além do exercicio de escuta, de rompimento com o ndo-lugar, de exposi¢do de
anseios e necessidades oportunizados pelas narrativas, destacamos a relevancia do estudo
proposto ao nos possibilitar apreensdo de outras vertentes relacionadas a educacdo das
pessoas surdas que eleva a cultura, a lingua e a identidade como fendmenos humanos
individuais e coletivos. Dentre essas outras nuances que foram emergidas durante as
narrativas elencamos aspectos desvelados em camadas fenomenoldgicas que nos ancora sobre
a relevancia deste estudo, pois esse € o intuito da pesquisa cientifica: investigar problematicas,
elevar possibilidades, colocando em questdo outros fendmenos necessarios a serem
analisados.

Identificamos por meio das narrativas fendmenos que transpassam a vida social e
educacional das pessoas além dos especificos investigados nessa pesquisa. Ressaltamos que
tais nuances foram abordadas em diferentes graus durante as analises, mas destacamos a
necessidade exposta de estudos que se debrucem sobre tais aspectos, pois a educagéo e seus
reflexos no desenvolvimento das pessoas surdas compdem campo de disputa, de interlocucéo,

sustentados no reconhecimento de sua existéncia e direitos edificados e alavancados diante do
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contexto de vida tanto em relacdo a comunidade e cultura surda quanto ouvinte. Dentre esses,
fendmenos como a familia, a diferenca entre os proprios surdos (culturais, de identidade,
socioecondmicas), a variacdo linguistica, processo de aquisicdo e desenvolvimento da L1
materna natural que ancora a L2, as oportunidades e relagdes de trabalho no contexto da
surdez que — em sua maioria, € reflexo da educacdo mesmo com escolarizacdo e resulta em
escassez de oportunidades.

Nesse ambito, a formacdo de profissionais bilingues além de professores bilingues
compOs preocupagdo comum ao exporem sobre a necessidade de constituicdo de uma
sociedade consciente de seu Bilinguismo oficialmente reconhecido. Além disso, a reforma
curricular do ensino infantil ao superior, a convivéncia de pessoas surdas e ouvintes em outros
ambientes sociais (como a igreja, associa¢Oes, etc.), a aprendizagem da segunda lingua que
reflete na vida em sociedade e as possibilidades socioecondmicas compdem assuntos
abrangidos e emergidos como necessarios.

As narrativas dos sujeitos da pesquisa nos mostrou que o letramento além da
alfabetizacdo — tendo em vista que é um processo significativo no que se refere a proporcionar
compreensdo linguistica relacionada ao contexto social, justamente o aspecto cultural
implicito no ensino-aprendizagem da lingua — esteve ligado as entranhas das narrativas por
apontarem as representacdes nos processos de educacdo. A pesquisa nos permitiu refletir
sobre 0s aspectos mentais, cognitivos no ambito da psicologia e da neurociéncia para maior
compreensdo de como e em que medida o fendmeno como lingua e cultura perpassam pelos
processos de educacdo e formacdo humana dos sujeitos, de suas identidades pessoais e
coletivas. Foi possivel, ainda, repensar sobre 0 AEE e as modalidades de ensino regular, a
garantia de possibilidade de contato com a LS e a convivéncia com a comunidade surda — que
colabora nos processos de identidade, mas nem sempre € possibilitada a todas as pessoas
surdas; as politicas como formas de segregacdo legais. A acessibilidade e as tecnologias na
educacdo contemplam fendémenos que dialogam entre si na investigagdo sobre a educacédo das
pessoas surdas que preze pela formacao cultural e constituicdo de identidades, foram expostas
como nuances de necessarias reflexdes.

Através da investigagdo dos fendmenos propostos para adentrarmos na
especificidade Bilingue-Bicultural pudemos constatar necessidade de estudos de temas,
termos e conceitos que transpassam a questdo da educacdo em geral e em especifico as
pessoas surdas. Conceitos como o de lingua, linguagem, de praxis, o consciente e
inconsciente, a modernidade, o po6s-moderno, o neoliberal, dentre outros, foram percebidos

como essenciais para compreendermos o fazer pedagogico e social, demonstrando que é
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preciso avanco em estudos que se aprofundem em tais conceitos — da base, dos fundamentos a
atualidade — para compreendermos sua relevancia e significatividade quando investigamos
educacdo e as histdrias de vidas que séo perpassadas e afetadas por fenémenos dialégicos em
diversas camadas.

Perante 0 anteposto, destacamos por meio da pesquisa que O respeito a questdo
cultural na educacéo das pessoas surdas possibilita a edificagdo da inclusdo por proporcionar
processos de reconhecimento, de identificacdo, de dialogia entre concepc¢bes de mundo que
colaboram para a construcdo de perspectivas além do constante estado de oposi¢do. Dessa
forma, o Bilingue-Bicultural possui sentido que reconhecer o ser surdo, sua lingua como
possibilidade de desenvolvimento, de viabilizar mudancas e evolugdes sociais em perspectiva
de melhorias de vida diretas, de oportunidades que sanem necessidades educacionais,
socioecondmicas e, sobretudo, de compreenséo sobre si mesmo e de sua identidade social.

Compreendemos que essas novas representagdes sdo formas de repensar
demarcacdes das dicotomias que colaboram para a continuidade e manutencdo de estruturas
sociais desiguais, que prezam por outros aspectos antes da garantia de edificacdo de
abordagens que sane as necessidades das pessoas em seus desenvolvimentos sociais. O
paradoxo identitario e cultural ainda é atribuido ao “bi” no contexto da surdez por ainda serem
considerados como “intrassociedade”, integrados, mas nao incluidos.

A proposta Bilingue-Bicultural deve preocupar-se, entdo, em romper com esse
paradigma a fim de viabilizar compreensdo de mundo e sentido a existéncia. Comprovamos
através do estudo tedrico e empirico que a reflexdo sobre a educacao das pessoas surdas expoe
a necessidade de pensar a educacdo de acordo com contextos sociais. Reforcamos por meio
das analises das narrativas que tornar visdes de mundo acessiveis, ambientes acessiveis,
informacdes, conhecimentos e culturas acessiveis através da consolidacdo da Educacédo
Bilingue e das possibilidades Biculturais edificam representacGes que podem contribuir ao
desenvolvimento identitério aditivo, inclusivo e em superacao de desafios sociais.

A concepcdo de inclusdo apresentada pelos narradores agrega marcas pessoais,
sociais, educacionais e culturais. Assim, tivemos oportunidade de investigar fenbmenos em
relacdo a olhares que expuseram percepc¢des marcadas em pontos de luta historica por garantia
de direitos. Questionando relacGes de poder e conquista de direitos paulatinos atingimos o
ponto fundamental de nossa reflex@o, aquele sobre o resgate da finalidade da educagdo como
formagdo humana, como impulsionar desenvolvimento de culturas, de identidades
reconhecidas e constituidas em relacdo as diferencas em todo o contexto social.

Portanto, a efetivacdo de uma educacdo mais inclusiva as pessoas surdas se finda em
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reflexos de possibilidades de melhorias de vida por abracar o sociocultural e assegurar o que é
ser uma pessoa surda. O trabalho que vise diminuicdo de desigualdades e materializacdo da
inclusdo compde processo colaborativo, de reforma humana e ideoldgica, de difusdo de
informac&o e conhecimento sobre o fato de que a Lingua de Sinais supre ndo apenas um canal
comunicativo a pessoa surda, mas de possibilidade de apropriagdo de humanidade, de
experiéncias e atribuir sentido a isso.

Um dos maiores desafios da elevacdo de diferentes formas de compreensdo do
mundo em aspectos culturais e identitarios esta justamente em sair do ambito de
representacOes, de padronizacgdes irreais e confrontar a realidade de inimeras pessoas e grupo
minorizados. Assim como refletimos sobre o ser humano subjetivo e dindmico, as construg¢oes
sociais concomitantes ao fazer-se ser e 0 pensamento de Heraclito, a infindavel formacéo,
transformacéo e conceituacdo de cultura constitui fenémeno infindavel do devir. Abarcar e
viabilizar o reconhecimento das diferencas na educacdo diz respeito ao que estamos
construindo e como estamos contribuindo a constituicdo como sociedade. Em situacdes de
tensdes e conflitos, a dialogia do fazer educacional e do fazer-se humano nos aponta a uma
direcdo possivel, a de que educacdo € alteridade e precisa ser elevada, com garantia de
especificidades para ser possivel pensar em edificacdo de uma sociedade mais inclusiva em
aspectos qualitativos.

Ampliar estudos acerca desses processos nos revela a necessidade e importancia de
proporcionar difusdo de novos conhecimentos que coloquem em questdo novas problematicas
e alavanguem a busca por evolucdo humana, de construir uma consciéncia planetaria sobre
nossa existéncia e a existéncia do outro. Reis (2021) corrobora com essa compreensdo ao
expor que a transversalidade de dimensdes envolvidas na educacdo e na edificacdo de
alteridade nos qualifica como seres humanos.

Alteridade é um conceito que transversaliza o viver humano em todas as suas
dimensdes - psiquicas, sociais, culturais —, mas, sobretudo, nas afetivas
consolidadas por tudo que nos rodeia. Por isso mesmo, € um conceito amplo e
complexo cujo entendimento ndo pode ser reduzido a partir de um Gnico ponto de
vista. [...] Ora, se tratado como um estado, alteridade é uma ac¢do centrada na relagéo
interpessoal entre o ‘eu’ e o ‘outro’, ou seja, no reconhecimento de que o meu ‘eu’
s6 existe em fungdo do ‘outro’ e vice versa; daquele que me distingue, que me
diferencia, mas, a0 mesmo tempo, me complementa e me constitui. Pensarmos nessa
relagdo dialética e dialdgica, como um encontro saudavel, implica ressignificar o
reconhecimento e o respeito pelas diferencas que nos caracterizam e nos identificam

ndo como categorias de classificagcdo, mas como condicdo ontoldgica do ser humano
(REIS, 2021, p. 23).

Desse modo, garantir que a vida do outro seja digna fortalece nossa humanidade.
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Compreender a si e ao contexto social reverbera em nossas construgdes como sociedade, nas
nossas praticas e no compromisso ético de edificacdo de uma educacdo e coletividade
inclusiva. Sendo assim, neste estudo evidenciamos necessidade de elevacdo da especificidade
linguistica das pessoas surdas como forma de compreensdo do mundo, com o olhar sensivel
as contribuicbes que fendbmenos como a lingua pode representar a constituicdo de nossa
identidade e da cultura, mas, sobretudo, procuramos e nos deparamos com lacunas ainda néo
preenchidas que revela a necessidade de novas pesquisas que proponham destacar a dialogia
entre as vertentes que participam da vida humana e das préaticas educativas.

A amostragem analisada foi limitada as narrativas de trés participantes, com
vivéncias e experiéncias especificas a cada um em seus contextos de possibilidades.
Sugerimos, entdo, o desenvolvimento de futuras investigacdes que ampliem tais
possibilidades e abranja diferentes perspectivas a fim de colaborar para a difusdo da
informacéo, de construgdo de novos conhecimentos e de conscientizagdo social sobre a
educacdo no contexto da surdez. Sigamos construindo eticamente pesquisas que contribuam

para o avancar de nossa sociedade, de nossa humanidade.
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APENDICES

APENDICE A - PERGUNTAS GERATIVAS PARA NARRATIVAS

Pesquisa: “Educag¢ao Bilingue ¢ Cultura Surda: interlocucdes a Identidade Bicultural”.
Meio utilizado para realizacdo da narrativa: Plataforma Google Meet.
Participantes: Pessoas Surdas.

*Nome, idade, e outras informacbes pessoais sdo de livre opcdo na apresentacdo de sua
narrativa.

1. Nos conte sua histdria de vida enquanto pessoa surda, cComo ocorreu sua surdez, 0 processo
educacional ao qual teve oportunidade de contato ao longo de sua histéria.

2. Como foi a participacdo da sua familia no processo de aceitacdo de sua surdez e no apoio
em relacdo ao incentivo e aprendizagem da Lingua de Sinais? Outras pessoas de seu
convivio social também a utilizam?

3. Quando teve a primeira oportunidade de contato com a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras)? Considera que tal lingua foi importante para a sua inclusdo educacional, social e
desenvolvimento de sua identidade, de como entende a si mesmo em relagdo ao mundo?

4. Em sua iniciacdo escolar enfrentou algum tipo de empecilho em relacdo as abordagens dos
professores? E quanto aos colegas?

5. Vocé se identifica com a Comunidade e Cultura Surda? Considera que possui sua
identidade construida diante de tal experiéncia? Que tipo de identidade vocé considera
possuir?

6. Vocé pode descrever sua trajetoria escolar? Teve acesso a escolarizagdo e algum tipo de
apoio comunicacional para efetivacdo da inclusdo escolar e social (com acompanhamento
de intérpretes, por exemplo).

7. Vocé conhece a Cultura Surda? Se considera pertencente a comunidade surda? Ao longo
de sua histdria, vocé a vé como essencial para a formacéo das identidades das pessoas nela
envolvidas?

8. Em relacdo as pessoas ouvintes, considera que parte de sua construcdo cultural advém de
tal convivio? O que esse contato representa para VOCé?

9. O que a Libras e a Educacdo Bilingue representaram para sua vida pessoal, social e
educacional? Como avalia o cenério da educagdo dos surdos no Brasil atualmente?
Descreva suas angustias, conquistas e aspectos que ainda precisam de atencdo para
efetivacédo da incluséo.
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10. Além do Bilinguismo, vocé conhece o termo Bicultural? Como considera que esse
fendmeno afeta em sua vida, em seu desenvolvimento e possibilidades?

11. Considera que o contato com a Libras e o desenvolvimento da Educacdo Bilingue
proporcionou superagdo de barreiras comunicacionais, além de alavancar sua construcao
de identidade e cultura?

Obrigada por sua participacdo. Além da extrema valia ao desenvolvimento dessa pesquisa, sua contribuicdo foi
muito importante para continuacdo das lutas pelas garantias dos direitos das pessoas surdas no pais, sigamos
unidos nessa caminhada!
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “Educacdo Bilingue e Cultura Surda: interlocugdes a ldentidade Bicultural”.
Meu nome € Isadora Cristinny Vieira de Morais, sou mestranda pelo PPGE UEG/Inhumas,
pesquisadora responsavel por esta pesquisa. ApOs receber os esclarecimentos e as
informac0es a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e assine
ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a
outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclare¢co que em caso de recusa na participagdo
vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Se aceitar participar, as davidas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
isacris2507 @gmail.com, endereco Rua B Qd 06 Lt 03 Setor Delta — Goianira/GO e, inclusive,
sob forma de ligagdo a cobrar, acrescentando o ndmero 9090 antes do seguinte contato
telefonico: (62) 98585-5605. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Goids (CEP-UEG), localizado no Prédio da
Administragdo Central, BR 153, Km 99, Anépolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62) 3328-
1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h, de segunda a sexta-feira. O contato também
podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG: cep@ueg.br. O Comité de Etica em Pesquisa é
vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é
subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é responsavel por realizar a analise ética de
projetos de pesquisa com seres humanos, sendo aprovado aquele que segue 0s principios
estabelecidos pelas resolugbes, normativas e complementares.

As pesquisadoras que compBem essa equipe de pesquisa sdo: Isadora Cristinny
Vieira de Morais e Marlene Barbosa de Freitas Reis.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 08 (oito) minutos e a sua
participacdo na pesquisa em média 40 (quarenta) minutos.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa € a necessidade emergente de estudos e
pesquisas que busquem homologar a relevancia da abordagem educacional Bilingue através
de sua conceituacdo critica e exploracao dos desdobramentos da aquisicdo e desenvolvimento
da linguagem no processo de ensino-aprendizagem, social, cultural e, consequentemente,
identitario dos surdos. Assim, percebe-se a complexidade do estudo dos fatores que envolvem
a significacdo linguistica dentro do processo de inclusdo das pessoas com surdez tanto em
ambito escolar quanto social. Desse modo, podemos elencar contribuicGes significativas em
relacdo as areas da inclusdo e cultura, ao constatarmos o fato inegavel das diversidades
humanas e da importancia de defendé-las no processo educacional ao prezar pelo direito de
ser e pertencer, de construcdo de identificacdo, de identidade em si e em correlagcdo ao meio
social. Portanto, a presente pesquisa se pautara em narrativas construidas por pessoas surdas,
as quais sdo diretamente afetados pelas lutas e conquistas linguisticas no Brasil no
desenvolvimento de uma educac¢do mais inclusiva, tanto em ambito de formacdo pessoal,
identitaria quanto social e cultural.

O objetivo desta pesquisa é de analisar narrativas de pessoas surdas para identificar
se héa relevancia na Educacdo Bilingue no desenvolvimento cultural, identitario e na superagédo
de barreiras comunicacionais.

Os procedimentos de coleta de dados serdo realizadas de forma on-line, devido ao
atual momento pandémico vivido. Para tanto, sera utilizada a plataforma digital do Google
Meet pelo endereco eletronico <https://meet.google.com/rtp-ehwh-xcf>, com devidas
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autorizacOes para gravacdes. A reunido ocorrera em média de 50 (quarenta) minutos, com
previsdo de apenas um encontro para realizacao das narrativas de forma individualizada.

Consideramos, também, a possibilidade de realizacdo presencial das narrativas a
depender da liberacdo de atividades pelos poderes vigentes no pais e da disponibilidade e
interesse do participante, sempre respeitando medidas de seguranga e distanciamento
indicados pela Organizacdo Mundial da Satude (OMS), com uso de Equipamentos de Protecédo
Individual (EPI), uso e disponibilizacdo de alcool em gel grau 70 (setenta), distanciamento
social e uso ininterrupto de mascara. Se possibilitado, a reunido presencial ocorrera em média
de 50 (quarenta) minutos, com previsdo de apenas um encontro para realizacdo das narrativas
de forma individualizada.

Em ambas as modalidades (virtual e presencial) havera disponibilizacdo dos
documentos de compromisso das pesquisadoras e do presente termo de consentimento em
drive  pelo endereco eletronico  <https://drive.google.com/drive/folders/ThGdmIoE-
jeLrFAO0GOerBBYyjsI3vefrMQ?usp=sharing> para livre consulta pelo participante, o qual,
posteriormente a conclusdo da pesquisa, sera retirado do ambiente on-line para garantia da
seguranca e privacidade dos participantes.

Assinale rubricando dentro dos parénteses a modalidade abaixo pela qual vocé se
disponibiliza a participar da pesquisa (mediante liberacdo governamental e garantias de
seguranga e saude):

( ) Modalidade virtual.

( ) Modalidade presencial.

Diante disso, assinale rubricando dentro dos parénteses as opcOes abaixo
autorizando, ou ndo, gravacdes e divulgacdes da sua imagem:

( ) N&o permito a gravagao/obtencdo da minha imagem/voz.

( ) Permito a gravacao/obtencdo da minha imagem/voz.

Em caso de permisséo da gravacdo/obtencao da imagem/voz:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da
pesquisa.

( ) Né&o permito a divulgagdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da
pesquisa.

Riscos e formas de minimiza-los:

Os riscos relacionados a participagdo neste estudo sdo de ordem psicoldgica,
intelectual ou emocional devido a possibilidade de cansaco e estresse ao narrar sua historia.
Além disso, em sua participacdo, poderdo ser expressas experiéncias as quais podem
ocasionar desconfortos ao trazer a memdria assuntos possivelmente delicados a quem o
experienciou. Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participacdo, havera o assegurar do
direito ao anonimato e ndo obrigatoriedade de realizar a narrativa de sua historia de vida.
Além disso, a participagdo é voluntéria, sem requerer questdes financeiras, com possibilidade
de desisténcia em qualquer momento da reunido sem prejuizos ao participante.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto é assegurado assisténcia imediata e integral de
forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza,
decorrentes de sua participacdo na pesquisa.
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Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua
participacdo narrativa a qualquer momento e esta decisdo ndo produzira penalizacdo ou
prejuizo.

Além disso, contaremos com a participacdo de um(a) intérprete durante a reuniao a
fim de assegurar a fluidez da narrativa para evitar interrupgfes em seu desenvolvimento para
anotac@es de dados.

Beneficios:

Esta pesquisa tera como beneficios a producgdo de informacdes, a partir de coleta de
dados, sobre possibilidades e dificuldades encontradas nos processos linguisticos relativos ao
Bilinguismo e sua resultante construcdo cultural, a fim de contribuir para o continuo processo
de estruturagdo educacional e promocao da Educacdo Inclusiva de maneira equitativa, além de
obtencdo de suportes basilares informacionais coletados a fim de legitimar a Educacédo
Bilingue, a Libras e o assegurar do direito a ela.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

N&o ha necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.
Vocé poderéa solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de
participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados em
arquivo digital sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos apds o
término da pesquisa. Apos esse periodo, 0 material obtido sera picotado e/ou reciclado e todas
as midias apagadas.

Indenizacgéo:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa,
previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar
indenizacédo, conforme decisdes judiciais que possam suceder.

Vocé ndo receberd nenhum tipo de compensacdo financeira por sua participagdo
neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo (como, por exemplo,
transporte, alimentacdo, dados moveis de internet) este seré ressarcido por mim, pesquisadora
responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé poderd entrar em contato comigo, pesquisadora
responsavel, para esclarecimentos de eventuais ddvidas. Apds analise das narrativas e
elaboracdo da dissertacdo, vocé também podera ter acesso aos resultados da pesquisa com
devolutiva virtual atraves do e-mail disponibilizado ou encontro agendado.

Os resultados da sua participacdo poderdo ser consultados por vocé a qualquer
momento. Para isso, nds disponibilizaremos contato pelo telefone (62) 98585-5605, pelo qual
poderéa ser agendada visita a Universidade Estadual de Goias UnU Inhumas, na AV. Araguaia,
n. 400, Vila Lucimar, Inhumas/GO, CEP: 75403-577, onde serdo disponibilizados os
materiais para consulta e nos colocaremos a disposi¢do para esclarecimento de eventuais
duvidas.

Declaracdo da Pesquisadora Responséavel

Eu, pesquisadora responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as informacdes acima e
gue o participante terd acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos diretos
e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacdo nesse estudo; e que suas
informacgOes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do
estudo quando quiser, sem qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo por participar da
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pesquisa, sera ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, terd direito a buscar
indenizacdo, conforme decisdes judiciais que possam suceder. Declaro também que a coleta
de dados somente seré iniciada apds a aprovacao do protocolo pelo sistema CEP/CONEP.

Declaracéo do(a) Participante

Eu, , abaixo
assinado, discuti com a pesquisadora Isadora Cristinny Vieira de Morais sobre a minha
decis@o em participar como voluntério(a) do estudo “Educagdo Bilingue e Cultura Surda:
interlocugdes a Identidade Bicultural”. Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo é voluntéria e isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa
ter adquirido.

, de de 20 )

Assinatura do(a) participante de pesquisa
Data: / /

Assinatura da pesquisadora responsavel
Data: / /




